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RESUM

Aquest article parla de les accions i el discurs del professorat autoorganitzat en
la Confederacié de Moviments de Renovacié Pedagogica, des dels darrers anys de la
dictadura a 'Estat espanyol. Presenta diverses estratégies de renovaci6 pedagogica vin-
culades al compromis amb la democratitzacié real de la vida social en 'ensenyament:
primerament, en el treball de desarticular el franquisme a les escoles, instituts i uni-
versitats; des de 1982, en els conflictes i negociacions amb la socialdemocracia per al
desplegament de nous curriculums i models de formacié del professorat i, després,
en la resisténcia enfront de I'atac economic i ideologic del neoliberalisme. En I'ana-
lisi d’aquest procés, hem de considerar també les aliances o els obstacles que aquests
col-lectius han trobat en la relacié amb altres moviments socials, organitzacions o ins-
titucions politiques. Les fonts d’informacié principals han estat els documents edi-
tats en campanyes, congressos, materials didactics, comunicats publics, etc., pels col-
lectius de MRP de diferents territoris i per la Confederacié Estatal de Moviments de
Renovacié Pedagogica.
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ABSTRACT

This article talks about the actions and discourse of self-organised teachers in the
Confederation of Pedagogical Reform Movements (PRM), from the last few years
of the dictatorship in the Spanish State. It presents diverse strategies of pedagogical
reform linked to a commitment to the real democratisation of social life in teaching:
firstly in the work to disarticulate Francoism inside schools, institutes and universi-
ties; after 1982 in the conflicts and negotiations with the social democracy for the
development of new curriculums and models of teacher training; and afterwards in
the resistance to the economic and ideological attack of neo-liberalism. In the analysis
of this process we must also consider the alliances or obstacles that these groups found
in relation to other social movements, organisations and political institutions. The
main sources of information are the documents published in campaigns, congresses,
teaching materials, public notices, etc., by the PRM groups in different territories and
by the State Confederation of Pedagogical Reform Movements.

Key worps: democracy, teacher training, transition, pedagogical renewal, social
movement, Pedagogical Reform Movements, self-organisation.

RESUMEN

Este articulo habla de las acciones y el discurso del profesorado autoorganizado en
la Confederacién Estatal de Movimientos de Renovacién Pedagdgica desde los dlti-
mos afos de la dictadura en el Estado espanol. Presenta diversas estrategias de reno-
vacién pedagdgica vinculadas al compromiso con la democratizacién real de la vida
social: primero, en el trabajo de desarticular el franquismo en las escuelas, institutos y
universidades; desde 1982, en los conflictos y la negociacién con la socialdemocracia,
para el desarrollo de nuevos curriculos y modelos de formacién del profesorado, y més
tarde en la resistencia frente al ataque econémico e ideolégico del neoliberalismo. En
el andlisis de este proceso hemos de considerar también las alianzas o los obstdculos
encontrados en la relacién con otros movimientos sociales o instituciones politicas. Las
fuentes de informacién principales han sido los documentos, comunicados publicos,
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materiales diddcticos, etc. editados en campanas, congresos, escuelas de verano por los
colectivos de MRP de diferentes territorios y por la Confederacién Estatal de MRP:

PaLaBRrAS cLavE: democracia, formacién del profesorado, transicién, renovacién
pedagégica, autoorganizacién, movimientos de renovacién pedagdgica.

1. ELS MOVIMENTS DE RENOVACIO PEDAGOGICA: PEDAGOGIES EMANCIPATORIES
I TRANSICIO DEMOCRATICA

Els moviments de renovacié pedagogica (MRP) han conformat una orga-
nitzacié que ha agrupat milers de professors i professores a 'Estat espanyol,
que ha format cinc federacions i una confederacié estatal, que desenvolupa
cada mes de juliol convocatories d’Escoles d’Estiu en totes les comunitats
autdbnomes, que ha organitzat 4 congressos i 30 trobades estatals, centenars de
jornades, seminaris i tallers de formacié docent, dins d’una xarxa descentralit-
zada i flexible de professorat desitjos de fer una educacié emancipadora.

Perd, quan parlem dels MRP també ens referim a un discurs, una mane-
ra de formular els problemes de I'ensenyament i d’afrontar-ne I'alternativa.
Aquest discurs té les caracteristiques segiients: ha estat elaborat per professors i
professores, des de la practica i la reflexié teorica sobre aquesta; ha estat cons-
truit amb deliberacions col-lectives; concep la innovacié no com un problema
psicologic i individual siné com un assumpte col-lectiu i politic de relacié
entre I'escola i la societat; pensa 'escola amb pedagogies globals per actuar a
laula i al centre en concret; es proposa la transformacié de I'ensenyament dins
d’un desig d’eliminacié de les desigualtats socials.

Al mateix temps el MRP es refereix a un ampli ventall d’experiéncies
desenvolupades en escoles i instituts que trenquen l'autoritarisme i constru-
eixen cultura democratica. Es tracta d’un subjecte viu i actiu.! Els professors i

! En la seua pagina es defineix de la manera segiient: «Desarrollados fundamentalmente en los anos
setenta, los Movimientos de Renovacién Pedagdgica trabajamos y luchamos por renovar y democratizar la
escuela, con un planteamiento no sélo educativo sino también social. La organizacién de Escuelas de Verano
ha sido nuestra actividad mds conocida publicamente. Pero no es la tnica ni la que define con exclusividad
nuestro trabajo e identidad. Estas, mds bien, hay que buscarlas en la implicacién de cada persona en su
centro y en grupos de trabajo que, mediante la reflexién-accién, buscan mejorar su préctica pedagdgica con
un sentido critico y no sélo académico. Sin embargo, se considera imprescindible dar también respuestas
globales al sistema educativo, por lo que existe una Confederacién Estatal de MRP, manteniendo siempre

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacid, NGm. 27 (gener-juny, 2016), pag. 83-105 85



ANGELS MARTINEZ BONAFE

professores que han format part dels MRP, a diferencia d’altres tipus de grups
didactics, es van vincular i formar amb aquesta concepcié global de la peda-
gogia impregnada del desig que I'escola serveixi per contrarestar les injusticies
que es generen en una societat de classes. Les propostes de Freinet, Ferrer i
Guardia, Giner de los Rios, Montessori, Dewey, Freire, Neill i Wallon no eren
sols aportacions metodologiques sobre algun aspecte del curriculum o per a la
innovacié didactica d’una assignatura o una altra. Es tractava de propostes que
trencaven les arrels de 'escola tradicional i proposaven un model alternatiu
global d’ensenyament lligat a una concepcié del progrés social just.

Sovint des de la clandestinitat, buscaren les lectures i les experi¢ncies peda-
gdgiques democratiques que s havien viscut en escoles espanyoles a I'inici del
segle xx i durant la Segona Republica.? A la década de 1960 viatjaren a altres
paisos on s'animaven moviments de canvi en I'educacié i en la societat. Llegi-
ren i formaren grups o seminaris, al marge de les aules de magisteri, per debatre
les critiques a I'escola burgesa de la sociologia francesa com La reproduccion,
de Bourdieu i Passeron, Sobre la ideologia y el estado i Aparatos Ideoldgicos de
Estado, de Althusser, o La escuela capitalista en Francia, de Baudelot-Establet.
Des de Sud-america arribaven noticies de programes d’alfabetitzacié en drets
humans com els de Paulo Freire, o altres que exemplificaven un concepte de
cultura popular que treia el coneixement dels limits del que és académic i el
comprometia amb la dignitat dels pobles. Aquestes idees les podem entreveure
en les dentincies de la legitimacié meritocratica i de la funcié selectiva del sis-
tema educatiu de les primeres propostes pedagogiques antifranquistes expres-
sades en les escoles d’estiu.?

La lectura, el debat i la difusié d’idees que exerceixen aquests mestres els
converteix en un grup d’acci6 rellevant en la transicié de la dictadura a la

el pluralismo interno y la autonomia en cada territorio, asi como, por supuesto, la independencia respecto
a las administraciones educativas.» Disponible a: http://confederacionmrp.com/quienes-somos/ [Consulta:
22 desembre 2014].

2 Entrevista amb Jaume Martinez Bonafé i Conxa Delgado Amo, alumnes de I'escola de magisteri de
Valéncia en 1975 expliquen com el llibre de Ferrer i Guardia L'Escola Moderna va ser ciclostilat i passat
clandestinament entre els estudiants de magisteri. Conxa diu: «Jaume trafa, de las trastiendas de las librerfas
de viejo, libros publicados en la Segona Republica, que descubrian que antes ya hubo otros y otras que
pensaron y ensayaron la politica, el arte, el amor y la escuela de esa otra manera que en 1972 parecfa impo-
sible.» Vid. MARTINEZ BONAFE, Angels. «Concha Delgado Amo. Otra forma de poner fin al franquismo»,
Cuadernos de Pedagogia, 30 retratos de maestras (2004), pag. 158-162.

3 MaRTINEZ BONAFE, Angels. «La pedagogia socialment compromesa del franquisme a la socialde-
mocracia», Canviar l'escola, canviar la societat. 1v Jornades d'historia de l'educacié valenciana. Gandia: CEIC
Alfons el Vell, Universitat de Valéncia, 2008, pag. 127-197.
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democracia a 'Estat espanyol, ates que defensen el dret a I'educacié per a tot-
hom, buscant alternatives al denominat «fracas escolar», obrint les aules a la
llengua i la cultura dels pobles no castellans, i experimentant formes democra-
tiques de relacié i organitzacié. Acabar amb el franquisme en I'ensenyament
implicava organitzacié i accid, de molts professors i professores, pares, mares
i estudiants que desenvoluparen experiéncies a la seua aula i al seu centre,
amb les quals mostraven que un altre tipus de saber i un altre tipus d’escola
era possible i desitjable. La repercussié d’aquestes iniciatives és més amplia o
més limitada segons que hagen disposat de plataformes que fan publica la seua
veu, segons |'escolta que hagen obtingut dels qui ostenten ambits de poder
i de govern, segons com hagen formulat les seues propostes i les estrategies
emprades per estendre-les; perd no sha produit cap canvi en la realitat sense
el compromis de diversos col-lectius de professorat i estudiants que han prota-
gonitzat noves propostes culturals i didactiques a les seues aules, que amb les
seues practiques han incidit en les escletxes del discurs hegemonic i han anat
teixint processos de canvi.

Aquestes veus i experiéncies, aquest desig col-lectiu, explicit i organitzat de
canvi, que denominem MRP, ha intervingut en el procés de democratitzacié
de I'escola en diferents moments fins a 'actualitat. En aquest article acotarem
I'observacié a la seua aportacié en la darrera etapa del franquisme (en que
incorpora la critica pedagogica al moviment popular contra la dictadura) i en
Ietapa dels primers governs parlamentaris (en que alimenta criticament les
primeres reformes educatives i influeix en la formacié dels sindicats, centres
de professorat, partits politics, consells escolars i institucions que delimitaran,
dins l'estat parlamentari, la participacié de la ciutadania) fins a la vaga del
1988 i I'aprovacié de la LOGSE en 1990, quan es fa palés el marc sociopolitic
i neoliberal i es delimita un altre espai social i altres estrategies del MRP.

2. LEs EscoLES D’ESTIU : MOVIMENT SOCIAL I PEDAGOGIA DEMOCRATICA

Les Escoles d’Estiu havien comencat a Catalunya el 1914, havien estat
interrompudes per les dues dictadures i la institucié Rosa Sensat en 1965
havia repres aquesta iniciativa. En 1975 es va celebrar al Pais Basc la i Escola
d’Estiu, i va ser prohibida pel governador civil a Valencia. Entre 1976 i 1979
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quasi tots els territoris que avui es diuen comunitats autdnomes havien convo-
cat la seua Escola d’Estiu.

Les persones que van fer possible 'expansié d’aquesta iniciativa provenien
de diferents grups de mestres antifranquistes amb adscripcions politiques dife-
rents (comunistes, cristians de base, nacionalistes, anarquistes...), pero, en tots
els casos, persones que s’havien format en la critica pedagogica al mateix temps
que en la critica a la societat de classes i a la dictadura franquista. Els mestres
Freinet des de 1969 havien comencat a aplicar les propostes cooperatives a les
seues aules i organitzar xarxes al voltant del correu escolar;® en els espais on
sintentava recuperar les llengiies diferents del castella, prohibides a I'escola
franquista, es formaven altres grups de mestres que a més a més d’aprendre
la llengua es comprometien en el redrecament de la cultura popular;® des de
finals dels anys seixanta pares i mestres formaven cooperatives escolars en qué
xiquets i xiquetes eren educats en valors democratics seguint metodologies de
Iescola nova que havien estat reprimides a I'escola «nacional» i es convertien
en focus d’irradiacié d’altres models pedagogics.” A partir de 1972, als col-
legis de llicenciats es reunien els Seminaris de Pedagogia que feien recerca amb
altres models pedagogics i anys després iniciaren un debat al voltant de la LGE
que s'estengué per tot I'Estat espanyol i ana definint tot el que calia canviar
en [escola franquista, concretant les propostes en el text d’«Alternativa demo-
cratica a 'ensenyant».® Aquest procés de debat social sobre 'ensenyament va

4 Juan Yanes en la seua tesi doctoral La repiiblica del profesorado: etnografia critica de un movimiento
de renovacion pedagdgica (Universitat de la Laguna, 1997) fa una cronologia de 'aparicié de les diferents
Escoles d’Estiu a I'Estat espanyol entre 1975 i 1980.

> LAzaro LoreNnTe, Luis Miguel. «El impulso critico a la renovacién pedagégica: de finales del fran-
quismo a la transicién a la democracia», Canviar l'escola, canviar la societat. 1v Jornades d’Historia de I’Edu-
cacié Valenciana. Gandia: CEIC Alfons el Vell, Universitat de Valéncia, 2008, pag. 65-127.

¢ ZuRRIAGA, Ferran. «Pafs, llengua i renovacié pedagogica al tardofranquisme», MavorDOMO,
Alejandro; AGguLLd, Carmen; GARcia, G. Valencia a lescola. Memoria i testimoni. 111 Jornades d’Historia de
PEducacid Valenciana. Gandia: CEIC Alfons el Vell, Universitat de Valéncia, 2006, pag. 249-259. Altres
testimonis i referéncies en el mateix volum.

7 RobpRriGo, Francesc. «;Tercera via? Una ojeada a la historia de las cooperativas de ensefianza»,
Cuadernos de Pedagogia, 351 (novembre 2005), pag. 50-53; AguLrLd, M. Carmen; PavA, Andrés. Les
cooperatives densenyament al Pais Valencia i la renovacié pedagogica (1968-1976). Valéncia: Universitat de
Valéncia, 2012.

8 SEMINARIO DE PEDAGOGIA DE VALENCIA. Por una reforma democritica de la enseanza. Barcelona:
Avance, 1975; LAzaro LoreNTE, L. M. «El Seminari de Pedagogia del Col-legi Oficial de Doctors i
Llicenciats de Valéncia: la lluita per la democratitzacié de I'educacié i la utopia pedagdgica, 1966-1976»,
Educacié i Historia, 7 (2004), pag. 294-330; GiL, G.; GOMEz, R.; PERez, M.; SANCHEZ, D. Renovacién
pedagogica y antifranquismo. El Seminario de Pedagogia del Colegio de Doctores y Licenciados de Valencia.
1966-1978. Valencia: FEIS-CCOO.PV, 2012.
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confluir amb un moviment assembleari de professorat que reclamava estabili-
tat laboral i millors condicions laborals, i confluia amb les reivindicacions de
millora de la qualitat de 'ensenyament que definia I’Alternativa Democratica.

Les propostes basiques d’aquest text que conformaren el programa unitari
de I'esquerra pedagogica eren: un cicle tnic d’ensenyament i un cos tnic d’en-
senyants; escola publica, laica i coeducativa; ensenyament en la llengua mater-
na; llibertat de catedra dels educadors; control democratic de la planificacié
educativa; gestié autdbnoma i democratica dels centres; igualtat d’oportunitats
en I'accés a I'educacié superior; qualitat de 'ensenyament ajustat a les necessi-
tats socials; autonomia i responsabilitat de les autonomies en 'ensenyament;
estabilitat laboral i retribucions dignes per als educadors dins un cos tnic;
escolaritzaci6 obligatoria i gratuita entre els 4 i els 16 anys (o 18 anys, segons
organitzacié que ho planteja).

Aquestes propostes van ser debatudes en totes les Escoles d’Estiu de 1976,
en que es va obrir un model de trobada que permetia unir la formacié pedago-
gica, la manifestaci6 politica i la relacié amb altres moviments socials.”

La influencia del model catala és reconeguda en la resta d’Escoles d’Estiu.
Tanmateix, la composicié social i ideologica de les comissions organitzadores
en cada territori va fer evolucionar cada MRP de manera diferent. Els primers
matisos s’observaren en la importancia relativa que es va donar a la qiestié
de la llengua i 'extensié més gran o més petita del temps per al debat poli-
tic respecte als cursets de formacié en els programes de la setmana en que es
desenvolupen les Escoles d’Estiu.

La tradicié pedagogica de I'escola nova, la Institucion Libre de Ensefianza,
I’Escola Moderna i antiautoritaria, és represa pels MRP de manera heterodoxa.
No es fa referéncia exclusiva a algun postulat definitori. Potser el MCEP i les
referencies a Freinet son els que amb més concrecid repleguen una determina-
da escola pedagogica. Pero, en general, els MRP es fan hereus de les propostes

9 La consideracié del debat de politica cultural com una part de la professionalitat docent no és una
novetat en la renovacié pedagogica. LEscola d’Estiu de Barcelona als anys 1930-1935 hi dedicava dues set-
manes de formacié. La segona setmana es converteix en una conversa pedagdgica o congrés d’ensenyament
en qué es discuteixen a fons les qiiestions més emblematiques com ara «l’escola unificada». Les ponéncies
eren redactades préviament i discutides pels mestres de les diverses associacions comarcals i les conclusions
es feren arribar al govern i a la Generalitat. FARRE, J.; FORTUNY, P; MaRTiNEZ, C.; ODpENA, P Dies i camins.
40 Escoles d’Estiu de Rosa Sensat. Barcelona: Ed. Rosa Sensat, 2005.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacid, NGm. 27 (gener-juny, 2016), pag. 83-105 89



ANGELS MARTINEZ BONAFE

de democratitzacié del saber i 'ensenyament sense fer-ho exclusivament d’un
o altre corrent pedagogic.!”

El més caracteristic dels MRP en aquest periode és la relaci6 establerta
entre pedagogia i politica i sindicalisme, entre moviment pedagogic i movi-
ment social. Les Escoles d’Estiu s6n en tots els llocs una plataforma per a les
veus antifranquistes de la cultura, un espai per al «reciclatge» del professorat
que vol practicar un altre tipus d’ensenyament i un espai d’elaboracié d’un
discurs pedagogic i politic alternatiu dirigit no sols a I'escola, siné a tota la
societat; un espai creat pels qui volien ser subjectes de la transformacié demo-
cratica de 'ensenyament tant en el que és quotidia i concret com en el que és
estructural i general, tant a 'aula com en I'organitzacié del sistema educatiu.!!

Aquests interessos es fan palesos en la composicié dels programes en que
podem recontixer aquests diferents tipus d’activitats. Cursets que procuren
la formacié del professorat en diferents aspectes, temes que la universitat
franquista no havia ensenyat (historia social, cultura, economia dels diferents
pobles de I'Estat espanyol, coneixement de I'entorn, del patrimoni historic
i artistic de les comarques, art popular...); temes tabd que no era habitual
tractar a les escoles de magisteri o les facultats (la Guerra Civil, les repuabli-
ques, educacié sexual...), o d’actualitzacié cientifica (noves historiografies,
pedagogies critiques, critica econdmica, sociologia, urbanisme...), aixi com en
les didactiques que afavoreixen una classe més participativa (técniques Freinet,
jocs cooperatius, treball en equip, dindmiques de grup) o donen espai al que
és ladic i creatiu (expressié plastica i corporal, aprenentatge de la lectura i
Pescriptura, musica i dansa). Seminaris o grups de treball, en qué s'organitza la
reflexié al voltant de qiiestions rellevants en la vida escolar d’aquell curs (nor-
malitzaci6 lingiiistica, gestié democratica, la reforma de I'ensenyament mitja,
el fracas escolar, els programes renovats, etc.) i 'intercanvi d’experiencies al
voltant d’'un ambit de la vida escolar (la tutoria, la direccié democratica, Ias-
semblea de classe, la cooperacié escolar, el tractament de conflictes...). El debat
general al voltant de I'escola publica i la politica educativa s'inclou als progra-
mes i en alguns casos finalitza amb redaccions de plataformes reivindicatives i

10 Yanes, Juan. «Los MRPs y la invencién de la tradicién.» Disponible a: http://articulosedujuanyanes.
blogspot.com.es/2014/10/los-mrps-y-la-invencion-de-la-tradicion.html [Consulta: 22 desembre 2014].

1 MoviNa, M. Dolors. La prdctica viva y la experiencia colectiva de la renovacion pedagdgica. Historia de
Vida del MRP del Pais Valencia Gongal Anaya (tesi doctoral, Universitat de Valéncia, 2010). Les entrevistes
amb queé l'autora ha teixit la seua investigacié revelen les aspiracions i els interessos d’alguns dels personatges
d’aquestes experi¢ncies.
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comunicats a la premsa i, de vegades, en manifestacions a la porta de la delega-
cié del Ministeri d’Educacié,!? el contacte amb moviments socials, associaci-
ons de veins, institucions municipals, moviments antimilitaristes, ecologistes,
de solidaritat amb Llatinoameérica, el Sahara, etc., que organitzen col-loquis,
presenten els seus videos o exposicions de fotografies, materials didactics, etc.
Les exposicions de murals, objectes o treballs escolars i les mostres de llibres i
material didactic presentats per llibreries col-laboradores completen la propos-
ta formativa. Lespai i la decoracié de 'espai es considera una activitat curricu-
lar que ha de ser objecte d’atencid, ja que transmet informacid, actituds i crea
habits diferents entre les persones que I'habiten. Les comissions organitzado-
res dediquen temps i recursos a transformar radicalment la distribucié d’aules
i corredors d’una escola normal en un espai diferent que faciliti la trobada i
la participacié, que tingui color i musica, que estigui obert a la natura, que
estimuli la creativitat i la lliure expressié, que comuniqui una concepci6 del
saber i de 'aprenentatge ludica i critica alhora. L'assemblea de cloenda i la
presentacié de conclusions constituiren un dels espais que diferenciaven les
escoles d’estiu d’altres tipus de formacid; es destina una o dues persones de
la comissi6 organitzadora a fer arribar a la premsa el que s’ha dit en diferents
espais de 'Escola d’Estiu i les conclusions. Es evident la voluntar de fer public
el que han aprés i debatut, que ens fa pensar en la consciéncia de la responsa-
bilitat i la funcié social d’aquella formacié dels docents en el si de la societat.
Sovint I'espai d’assemblea també va ser una plataforma per a manifestos critics
amb la politica educativa, o de solidaritat amb experiéncies que havien sigut
reprimides o sancionades. També en I'assemblea de cloenda, a proposta de la
comissié organitzadora o de qualsevol dels assistents, es presenten els noms de
les persones que estan disposades a formar part de la comissi6 organitzadora
del curs segiient. De manera transversal, la festa popular, la revetlla, la masica,
la poesia, el cine, s’integren en el programa setmanal per relaxar les esgotado-
res jornades estivals i per fomentar 'animacié sociocultural, la comunicacié,
Ialegria i una concepcié de la cultura i de la formacié en que la relacié i la
trobada interpersonal tenen molt de valor.

12 Les primeres Escoles d’Estiu se centraren en les propostes de I'Alternativa Democrdtica a la
Ensefianza». Després, cada any, i en molts casos en els espais centrals de 'horari per facilitar I'assistencia
massiva, es tractaren els temes de la doble xarxa de centres, la LODE, I'estatut docent i el cos tnic d’en-
senyants, la normalitzacié lingiiistica i els decrets de bilingiiisme, els estatuts d’autonomia, el sindicalisme
en I'ensenyament i també I'organitzacié i la funcié dels mateixos moviments de renovacié pedagogica, etc.
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Linteres perqueé les propostes de ’Escola d’Estiu siguin escoltades per la
ciutadania porta, de vegades, a buscar locals més céntrics, relacionats amb la
universitat o a desplagar alguna activitat al carrer: manifestacions de caracter
reivindicatiu (per reclamar subvencions, contra la carrera docent o els models
de normalitzacié lingiiistica establerts, etc.), participacions en actes musicals o
teatrals en llocs publics i oberts, etc.!

Al final dels anys setanta i principis dels vuitanta del segle xx, totes les
escoles d’estiu busquen formes organitzatives per fer permanents les activitats
de formacié i accié al llarg del curs. Seminaris, jornades de primavera i grups
de treball van confluint en la formacié d’associacions estables i posteriorment
federacions entre col-lectius comarcals i de cada comunitat autdonoma. Busquen
ampliar el resso en la premsa i les possibilitats de negociacié amb I’Adminis-
tracid, pero també, augmentar la qualitat del debat i la clarificacié ideologica
basada en 'intercanvi d’experiéncies i discursos que donaran lloc a manifestos i
declaracions davant les qiiestions rellevants de cada moment. Aixi neix la mesa
estatal de MRP de I'Estat espanyol i el 1r Congrés Estatal de MRP.

De 1975 a 1985 el context havia canviat: la Constitucié de 1978 legalitza-
va els partits politics i els sindicats; es creaven la LODE, els consells escolars i
la triple xarxa de centres; es discutien els decrets que regularien el bilingtiisme,
mentre que els grups feixistes reaccionaren violentament enfront de I's de les
llibertats conquerides. Els membres dels MRP també formaren part de sindi-
cats, partits i consells escolars. Partint dels principis de 'Alternativa Demo-
cratica de 1976 i de la reflexié conjunta sobre la realitat dels centres docents,
els MRP reelaboren el seu discurs i redefineixen el seu paper com a moviment
social per la democratitzacié del saber en el nou context politic.

3. EL CoNGREs EsTaTAL DE MRP: UN PROGRAMA PEDAGOGIC ELABORAT PELS
PROFESSORS COMPROMESOS

En 1982, la victoria electoral del PSOE i la promulgacié dels estatuts d’au-
tonomia d’Andalusia, Cantabria, Canaries i el Pais Valencia obrien expecta-
tives de participaci6 politica de la ciutadania que alegraven els MRP tot i la
diversa procedéncia politica dels seus membres. Multiples iniciatives culturals
als carrers i a les universitats manifestaven processos de canvi que no es deri-

13 Sansano, A. LEscola que volem. 25 anys d’Escola d’Estiu del Pais Valencia a 'Horta. Valéncia:
Tandem, 2003.
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vaven tant dels canvis legislatius com de I'actitud de diversos agents socials
(professors i professores, artistes, veinat, obrers...) davant del que és col-lectiu.

Tanmateix, el curs escolar de 1983 es va iniciar amb tancaments, assemble-
es i vagues de professorat que treballava amb ratios de fins a 40 alumnes a BUP
(batxillerat unificat polivalent). La premsa sindical mostra la preocupacié per
la Llei de la funcié publica, les normatives per la normalitzacié lingiiistica, les
subvencions a la xarxa de centres concertats, i la mancanga de recursos per a
Iescola publica (plantilles, ratios, menjadors escolars...). Els MRP afegeixen
als problemes esmentats els metodes d’ensenyanca autoritaris i els obstacles
per a la gestié democratica dels centres.

José M. Maravall, el nou ministre d’Educacié, va acudir a la trobada estatal
de MRP per demanar-ne la col-laboracié afirmant que el desenrotllament de
les reformes havia de ser des de baix, des del professorat, i que era necessari
«donar suport als MRP i aprofitar-los per fer la renovacié educativa, la qual
cosa suposa fer possible I'exercici de les seues activitats i considerar-los inter-
locutors valids dins del vessant pedagogic de la reforma».!4 Es va acordar la
realitzacié d’un congrés estatal de moviments de renovacié pedagogica. El i
Congrés Estatal de MRP va reunir a Barcelona, el desembre de 1983, 503
representants de 54 col-lectius que s'estenien per totes les comunitats autono-
mes, en un nombre proporcional a 'amplitud dels col-lectius en cada territori.
El discurs elaborat en aquest Congrés vincula la reflexié teorica i la reivindica-
cié de millores a les aules, i mostra una manera d’entendre la vinculacié entre
utopia i accié quotidiana. En el discurs de presentaci6 del Congrés, els MRP
diuen: «Volem parlar en el congrés d’un projecte d’escola, que alguns volen
remetre al mén imaginari, i que, en canvi, nosaltres volem que es realitzi.»!

El procés de preparacié del Congrés permet veure la construccié d’un dis-
curs «des de baix»: cada col-lectiu o federaci6 de col-lectius treballa en I'analisi
de la realitat escolar del seu territori i en la definicié del model d’escola alter-
natiu, que presentarien en els grups de treball i ponéncies.!® Els temes a tractar
sorganitzen en tres blocs: bases pedagogiques de I'escola ptblica, formacié del

14 «Encuentro estatal de MRPs 1981, Sevilla. Anexo 11», 1 Congreso de Movimientos de Renovacién
Pedagdgica, Barcelona, 1983. Madrid: MEC, 1985, pag. 510-514.

15 «Presentacié del Congrés», I Congrés de Renovacié Pedagogica... Op. cit., pag. 22.

16 Per exemple, el novembre de 1983 les Jornades de Moviments de Renovacié Pedagdgica de
Catalunya culminaven un procés de reflexié comuna, iniciat en 1981, en qué sanalitzava la realitat de
'ensenyanga catalana i s'establien linies d’actuacié dels MRP i propostes per a les institucions educatives.
Abans del congrés, cada moviment va treballar sobre quatre ponencies, de les quals, finalment, es van publi-
car conclusions: 1a Caracteristiques i objectius dels moviments de renovacié pedagodgica; 2a Problematica
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professorat i moviments de renovacié pedagogica. En cada aspecte es comenca
per I'analisi de la realitat escolar en cada etapa educativa i després es definei-
xen les accions que es considera necessari que dugui a terme I’Administracié
per tal que es donin les transformacions escaients, aixi com les responsabili-
tats dels MRP com a professors que se senten subjectes compromesos en la
transformaci6 de la realitat i s6n conscients de la impossibilitat del canvi real
sense la implicacié directa de les persones que la protagonitzen: el professorat,
Palumnat i les families. Veurem aci una sintesi i seleccié d’aquestes propostes.

En relacié amb el curriculum escolar academicista, sobrecarregat i parcel-
lat, el i Congrés de MRP proposava la relaci6 entre els programes d’ense-
nyanqa i Uentorn social, segons el que havia proposat Freinet i havien difés
els col-lectius de cooperacié escolar des dels anys seixanta; la recuperacié de
les diverses llengiies i cultures d’Espanya; la defensa de valors etics amb que
han de comprometre’s els programes d’ensenyanga: el laicisme, la pau i la no-
discriminacié de genere, cultura o classe social; el disseny dels programes per
part dels mestres a partir de la reflexié en que teoria i practica s'unixen i a
partir dels plans elaborats per la comunitat escolar, seguint una metodologia
cientifica; el treball en equip docent interdisciplinari que permeta interpretar
la realitat globalment, usant les ciencies com a ferramentes.

En relacié amb el fracas escolar, la segregacid i la selectivitat, es considera-
va el fracas escolar com un fracas del sistema educatiu, que hauria d’adaptar
la seleccié de continguts i els metodes d’ensenyament als diversos ritmes i
interessos dels xiquets i les xiquetes; la consciéncia de les repercussions de la
desigualtat social en I'aprenentatge i el compromis d’evitar qualsevol forma
de segregaci6 a I'escola; 'augment de recursos humans i materials (educacié
infantil a carrec de I'Estat des dels 0 anys, baixada de la ratio d’alumnes per
aula) unit al canvi de metodes, continguts i relacions socials a I'aula, i la revi-
si6 critica d’experiéncies sobre els programes d’accié compensatoria, aules de
suport i reforg.

En relacié amb I'organitzacié democratica de I'ensenyament, critiquen la
jerarquitzacié i proposen formes d’organitzacié i gestié del centre i de l'aula
que fomenten el treball cooperatiu i el repartiment de responsabilitats entre el
professorat, I'alumnat i les families; defensen formes d’adscripcié a un centre
que permeten I'accié d’equips estables amb projectes comuns; busquen alter-
natives al concurs de trasllats per especialitats i sol-liciten que no es valoren

escolar que s'oposa a la renovacié pedagdgica; 3a El catala en el sistema d’ensenyanca del Principat, i 4a
Relacié dels MRP amb les diferents administracions.
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com a merits el treball en equips directius, en 'Administracid, serveis d’orien-
tacié i d’inspeccid, i que si que siga valorada la participacié estable en tasques
de renovacié pedagogica, I'experi¢ncia docent i les publicacions.

En relacié amb l'estructura del sistema educatiu i les lleis de reforma, es
reivindica una nova legislacié «no sols com a reflex del que ja s’ha aconseguit,
sind com a esperd i motor de la transformacié», que done coheréncia a tot el
sistema educatiu, que no obstaculitze les experiéncies innovadores. Dediquen
un ampli apartat a la defensa d’una reforma de 'ensenyament secundari que
eviti la primerenca especialitzacié entre FP i BUP i que canvie el curriculum
d’ambdés tipus d’ensenyanca, igualment allunyats de les necessitats de 'alum-
nat i dels canvis socials i economics que afecten els joves. En relacié amb les
reformes proposades per I’Administracié, els MRP adverteixen que el bon
funcionament de les reformes requereix condicions.!” Critiquen durament
la conformacié de la triple xarxa de centres pablics/privats/concertats que la
LODE legitima i que fa impossible I'escola unificada, publica i sostinguda per
I'Estat, com a espai en qué no es reproduiren les desigualtats socials. Consi-
deren que el PSOE ha cedit davant de la pressié de les empreses d’ensenyanca
privada, desoint els grups de renovacié pedagogica, els sindicats i les associaci-
ons de pares i mares de 'escola publica. Sobre els centres concertats es manté
la posicié que vagen cap a I'extincié, integrant en la xarxa publica les escoles
cooperatives de pares i professors.'®

En relacié amb la formacié i organitzaci6 del professorat, la seua formacié
apareix sempre com la base de qualsevol canvi en el curriculum, l'organitzaci6
del centre o la reforma del sistema educatiu. Es proposa que la formacié perma-
nent sigui obligatoria per a tots els professors, que vinculi teoria i practica, que
parteixi del centre de treball i hi reverteixi, i que es desenrotlli amb «una meto-

17" Sestableixen 10 condicions: 1. fomentar el debat entre els educadors i els sectors socials implicats;
2. Planificar els seus objectius dins del cicle de 0 a 16 anys i estendre 'experimentacié d’innovacions a
I'organitzacid escolar, tutories i orientacid; 3. establir una fase de maduracié prévia a I'experimentacié que
aclareixi i proporcioni la formacié adequada; 4. tenir en compte les experiéncies parcials i globals existents
i dur a terme experiéncies conjuntament en centres de BUP i FP; 5. assumir tot tipus d’alumnat sense dis-
tinci6 de titulacié (recordem lexisténcia d’un grup d’adolescents desescolaritzats molt important); 6. dotar
els centres de material pedagodgic de suport; 7. que en I'avaluacié dels resultats participin els ensenyants;
8. que el procés tingui una direccié descentralitzada en queé col-laboren tots els membres de la comunitat
escolar; 9. que la reforma educativa vagi unida a la reforma administrativa; 10. una llei de la funci6 pablica
que tracti el docent amb criteris educatius. 7 Congreso de Movimientos de Renovacién Pedagdgica. Barcelona
1983. Op. cit., pag. 78.

18 A Catalunya van aconseguir aquesta reivindicacié en 1983, quan el Parlament de Catalunya va
aprovar la integracié de les escoles del CEPEC a la xarxa de centres de la Generalitat. Robrico, F. «;Tercera
via? Una ojeada a la historia de las cooperativas escolares», Cuadernos de Pedagogia, 351 (novembre 2005).
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dologia semblant a la que es proposa per a I'escola: activa, critica, participativa,
interdisciplinaria, creadora i investigadora del medi [...] que no sigui una mera
transmissi6 de tecniques puntuals i aillades siné que, des de la mateixa comu-
nitat escolar, comarca, consell, etc., busquen els camins de transformacié (nous
models curriculars...) [...] dins de 'horari i calendari que faciliten la formacié
del professorat». Es planteja la creacié d’un «centre tnic que integri la formacié
inicial i permanent del professorat dels diversos nivells del sistema educatiu,
la qual cosa no implica una formacié uniforme donada I'especificitat de cada
cicle», amb l'objectiu d’«aconseguir el minim de parcel-lacié i el maxim de
contacte» entre el professorat. LEscola d’Educadors (que unificaria tots els cen-
tres destinats a la formacié inicial dels docents) hauria de donar una titulacié
Unica a tot el professorat que integraria, aixi, el cos tnic d’ensenyants, i evitaria
conflictes corporatius o intersectorials. Posteriorment, s'oferiria el reciclatge i
'adaptacié que permetés a un educador la mobilitat entre els diferents nivells
d’ensenyanca.!” També es consideren els obstacles que caldria salvar en el pro-
cés de transformaci6 de les institucions i dels docents.

Des d’aquesta perspectiva safrontaren les relacions amb la nova adminis-
tracié educativa. Alguns membres destacats dels MRP es van integrar en els
equips d’assessors dels plans experimentals de reforma educativa en tot I'Estat,
perd al mateix temps els MRP reiteren la necessitat d’autonomia respecte de
I’Administracid, que s’hauria d’assegurar no sols per mitja d’'un funcionament
organitzatiu independent, sind sobretot per la capacitat de desenrotllar una
reflexi6 independent. Les federacions de MRP de cada comunitat autdbnoma
inicien negociacions amb les administracions educatives autondmiques per tal
de rebre subvencions per al desenvolupament de les seues activitats formatives.
Les valoracions que es fan en les trobades estatals de MRP evidencien una
acollida més favorable en ’Administracié catalana i basca que no en la resta de
I’Estat, on tenen dificultats per al sosteniment economic i 'organitzacié de les
Escoles d’Estiu.

Els MRP no presenten les conclusions del 1r Congrés com una proposta
més en 'escenari del debat politic parlamentari de 1983. El Congrés argu-
mentava un programa complet per a un model d’escola publica que conside-
raven fruit del moviment pedagogic impulsat per la majoria dels treballadors,
sindicats, partits politics d’esquerra i moviments ciutadans en la transicié de la
dictadura a la democracia. Lescola havia de ser «gratuita fins als 16 anys, plu-

19" 1 Congreso de Movimientos de Renovacién Pedagdgica. Barcelona 1983. Op. cit., pag. 110 i 51.
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ralista i laica, gestionada democraticament, organitzada en cicle tGnic dels 4 als
16 anys, amb la supressié de la doble titulacié i la inclusi6é de I'obligatorietat
de la preescolar, i mecanismes de compensacié afavoridors dels sectors cultu-
rals oprimits, amb un cos tnic d’educadors amb formacié, titulacié, salaris i
horaris homologats».?°

La premsa sindical es fa eco de les conclusions del 1r Congrés, de les escoles
d’estiu o de les trobades de MRD, i publiquen experiéncies innovadores i mate-
rials didactics per fomentar-les. D’aquesta manera, fa visible la identificacié
del sindicalisme d’esquerres amb els principis pedagogics de la renovacié. Al
carrer es produixen conflueéncies amb altres moviments socials, per exemple,
amb el moviment veinal, que reivindica 'escola infantil; amb el moviment
ecologista, oposat a la instal-laci6 de centrals nuclears, o el moviment pacifista,
ocupat en el debat sobre I'entrada d’Espanya a TOTAN. Mentre la divisié sin-
dical entre els partits politics d’esquerres anava fent-se palesa, el MRP intenta-
va constituir una proposta unitaria construida des del moviment social.

4. LEs REFORMES DES DE BAIX*'

Que estava passant mentrestant a les escoles i els instituts? Com es manifes-
tava el MRP a les aules i als centres? Al volum 11 de Ponéncies i Comunicacions
del 1 Congrés de MRP apareixen les experiencies de renovacié pedagogica que
sestan portant a cap als centres i es presenten al Congrés. Les més comentades
fan referéncia a la gestié democratica dels centres: s'organitzen coordinadores
de centres que opten per la direccié col-legiada (24 a Catalunya i 6 a Madrid),
es creen espais per a la reflexié col-lectiva i la proposicié d’objectius comuns
per al centre, es desenrotllen assemblees conjuntes de pares, alumnes i profes-
sorat, s'organitzen el treball per equips i la gestié col-lectiva de I'aula, s'esta-
bleixen I'assemblea d’aula i 'assemblea de representants o consell d’alumnes,
es busquen formes de repartir la presa de decisions i 'acceptacié de respon-
sabilitats en temes diversos —admissié d’alumnes, repartiment de pressupost,
tractament de conflictes. Amb diferents noms en cada lloc, s'inventen formes

20 «Encuentro estatal de MRPs 1981, Sevilla. Anexo 11», 1 Congreso de Movimientos de Renovacién
Pedagdgica, Barcelona, 1983. Madrid: MEC, 1985, pag. 510-514.

21 En la decada dels vuitanta i noranta hi ha altres reformes que es donen des de dalt a través de la pro-
posta de Plans unitaris territorials per a la formacié permanent; la participacié en les reformes experimentals
d’ensenyances mitjanes; la LOGSE i la reforma del curriculum contra la reproduccié de les desigualtats; la
creaci6 dels centres del professorat i la consideracié dels docents com a agents del canvi.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacid, NGm. 27 (gener-juny, 2016), pag. 83-105 97



ANGELS MARTINEZ BONAFE

d’organitzar la vida quotidiana del centre, en qué professorat, mares i pares,
alumnat i personal no docent s’escolten mttuament i poden cooperar.??

Als centres d’FP o de BUP es critica I'organitzacié per departaments,
enmig d’una dinamica burocratica que dificulta el naixement d’experie¢ncies
renovadores i es presenten intents de canvi tendents a fomentar la interdisci-
plinarietat i la coordinacié horitzontal del professorat en relacié amb el grup
d’alumnes (el nivell) i no sols en 'assignatura. Els centres que experimenten
la reforma dels ensenyaments mitjans o del cicle superior EGB, en molts
casos, havien iniciat, abans d’incorporar-se als plans experimentals, dinami-
ques innovadores relacionades amb els canvis en els programes. La possibilitat
de les trobades entre professors de centres experimentals que convoquen els
equips d’assessors i dinamitzadors de plans experimentals del MEC o de les
comunitats autdbnomes és valorada pels equips que inicien estes experiéncies
i que no sempre s6n acollits per la totalitat dels seus companys i companyes
de claustre.?> També hi ha moltes referencies als centres que experimenten
programes d’educacié compensatoria, d’ensenyanca amb gitanos, estratégies
per fer front al fracas escolar i moltissimes referides a les escoles infantils, la
defensa de les quals com a etapa educativa integrada en el sistema educatiu va
ser uns dels senyals d’identitat dels MRP. Aquestes experie¢ncies no es limiten
al seu centre, siné que tenen interés per estendre’s i alguns dels seus prota-
gonistes escriuen articles a Cuadernos de Pedagogia, Guix, Perspectiva escolar,
Treballadors de I'Ensenyament o Allioli, i assisteixen a escoles d’estiu, jornades o
seminaris per contar i valorar i intercanviar experiéncies.

22 Esmentem com a exemple les comunicacions segiients: «La direccidn colegiada», MRP Escuela
Abierta de Getafe; «La gestién colectiva en la escuela», equips de CP La Vinyala de St. Vicent dels Horts
i CP Ginesta de Ripollet, vinculats a 'Associacié de Mestres Rosa Sensat de Barcelona; «Organizacién de
centros en base a la experiencia del CP Giner de los Rios de Yecla», MRP Regién Murciana; «Organizacion
del Centro en EE. MM.», MRP Escuela de Verano de La Rioja, i «Participacién de los padres en la
escuela. Experiencia de Escuela de Padres», Centro de Recursos de Esplugues de Llobregat. I Congreso de
Movimientos de Renovacién Pedagdgica. Comunicaciones y Ponencias. 11 Volumen. Op. cit., pag. 700-737.

2 La Coordinadora d’Educadors d’Asturies, per exemple, presenta I'experiéncia de I'Institut Politécnic
d’Oviedo, en qué un equip docent va dissenyar un cicle polivalent, integrant les especialitats ’FP de qué ja
disposava el centre, el projecte final del qual consistia en el disseny d’un habitatge amb energia solar, bioqu-
imica i eléctrica autoabastida, encara que va ser rebutjat per una votacié en claustre en que la proposta va ser
acceptada per 33 professors i rebutjada per 44. COORDINADORA DE ENSENANTES DE ASTURIAS. «Realidad y
perspectivas de la reforma de las EE. MM.», 1 Congreso de Movimientos de Renovacion Pedagdgica. Barcelona,
1983. Op. cit., pag. 809. En les pagines segiients, fins a la 837, els col-lectius de professorat d’ensenyament
secundari de tots els MRP descriuen la realitat dels instituts, les dificultats per a la innovacié i 'arribada
dels plans experimentals de reforma d’ensenyaments mitjans.
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En relacié amb el canvi de curriculum, destaquen al llarg de la decada dels
vuitanta les experiéncies d’acostament de I'escola al seu entorn. Per exemple,
al Pais Valencia es van reunir en les Diades Ecologiques Escolars, que se cele-
braren cada any en una comarca diferent, centenars d’alumnes i cada vegada
més escoles, amb la finalitat de con¢ixer, reivindicar o presentar experiéncies
relacionades amb I'educacié mediambiental.?* Altres experiéncies motivades
pel rebuig del fracas escolar, 'interes de vincular la ciéncia a la comprensié de
Ientorn i el desenrotllament global de la personalitat es donen en diferents
llocs d’Espanya i es reflecteixen en els articles que es publiquen mensualment
en la revista Cuadernos de Pedagogia. També adquireixen fama experiencies
d’ambit municipal com la de Ballobar (Osca), perque s’hi va produir, en 1984,
la integracié plena dels pares i mares en I'escola, i es va desenrotllar un progra-
ma d’educacié per al temps lliure que estenia els serveis de I'escola a la resta de
la comunitat i aconseguia que els mestres treballaren de manera conjunta amb
I’Ajuntament, associacions culturals i persones del municipi.?> A Alcorcén,
s'organitzaven, amb les propostes de diferents escoles i el suport de '’Ajunta-
ment, una setmana cultural amb tallers de musica, matematiques i guinyol,
en qué lactivitat cientifica es féu practica, lddica i pablica.?® En alguns llocs,
la col-laboracié municipal obria espais estables d’innovacié com El Casal del
Mestre de Santa Coloma de Gramanet, creat a partir d’'un conveni entre el
MRP i ’Ajuntament en 1981.%7

Alguns centres es converteixen en pols de difusié de models alternatius: hi
passen professors de visita per aprendre del que veuen a les aules, de les quals
naixen documents, treballs d’alumnes, formes d’organitzacié o exemples d’ac-
tivitats que animen el professorat d’altres llocs a intentar practiques semblants.
Aquest va ser el cas, per exemple, de 'Escola Viva d’Orellana (Badajoz), que
va mostrar una manera d’adaptar el curriculum d’EGB a les caracteristiques

24 Esta convocatoria va ser iniciada en 1980 per un grup de mestres del MRP «Col-lectiu d’Ensenyants
de la Ribera» i va obtenir el suport de 73 mestres i 2.000 escolars; en el curs seglient es va mantenir, a pesar
d’estar prohibida per la Delegacié Provincial del MEC, i I'any segiient, va estar protegida per I'associaci6
«Accié Cultural del Pais Valencid», i va assolir la participacié de 5.000 escolars, que van anar augmentant
en la convocatoria de cada any. Papers d’Educacié, 6 (abril, 1985).

% Lorez, P; SANCHEZ, M.; SaURas, J. «Hacia la dinamizacién comarcaly, Cuadernos de Pedagogia,
117 (1984). Vegeu unes altres referéncies a SANCHEZ, J. Historia de Aula Libre. Disponible a: http://aulali-
breMRP.org/?-Quienes-somos [Consulta: 30 octubre 2015].

26 Comunicacié presentada pel Taller de Pedagogfa de Alcorcédn, a I Congreso de Movimientos de
Renovacién Pedagbgica. Comunicaciones y Ponencias. 1l Volumen. Op. cit., pag. 1069-1071.

% CuaDERNOS DE PEDAGOGIA. «Joan Domeénech. Organizar la renovacion pedagdgica», Cuadernos de

Pedagogia, 240 (1995).
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socioculturals del medi rural i implicar 'alumnat en la vida de I'escola; també
el de la Coordinadora d’Escoles Unitaries de la vall ’Amblés amb un projec-
te d’«escola activa oberta al medi»;?® 'exemple del «treball per projectes» del
CP Pompeu Fabra de Barcelona, que es publica posteriorment i tingué una
gran influéncia en altres escoles;?” la de Ballobar d’Osca que ja hem comen-
tat abans; I'experiencia del CP El Castell d’Almoines, que normalitza I'is del
valencia en tota la vida escolar i desenrotlla una forma de gestié democratica,
formacié i participaci6 de tots els sectors de la comunitat educativa®® o 'IES
Badalona vi1, que reuneix en un mateix claustre professors, provinents en el
50% d’FP i en el 50% de BUD, per experimentar projectes d’ensenyament
comprensiu amb alumnat de diferents origens socioculturals. Aixi doncs, les
experi¢ncies de centre es converteixen també en un material de formacié del
professorat.

Algunes associacions de pares i mares d’alumnes també organitzen activi-
tats innovadores: des de viatges pedagdgics per coneixer experiencies de par-
ticipacié democratica vinculada al municipi (per exemple, des de La Rioja i
Catalunya se’n van anar a Reggio de 'Emilia, a Italia), fins a activitats per a
tots els membres de la comunitat com les Escoles Actives de Pares (a Esplu-
gues de Llobregat, per exemple), impulsades pel Consell d’Ensenyament del
municipi, en qué es formen com a monitors de processos de reflexid, per abor-
dar amb la resta de pares i mares de cada escola temes d’importancia per mitja
de dinamiques de grup i buscant la relacié en la teoria i 'experiencia.’!

Podriem dir que la renovacié pedagogica anava obrint pas gracies a perso-
nes i equips que qiiestionaven el que s'ensenyava, la manera de fer-ho i l'or-
ganitzacié del centre. En la presentaci6 de I'Escola d’Estiu del Pais Valencia
en 1985 llegim: «Per tots els llocs se sent la paraula reforma [...], un munt
de reformes [...], és fonamental que als centres i al conjunt de treballadors i
treballadores arriben les alternatives i les idees renovadores.»

28 JIMENEZ, J. «La escuela rural: entre el olvido y la esperanza», Cuadernos de Pedagogia, 151 (1987).

2 HERNANDEZ, E. Jornada de Treball per Proyectes, 2007. Disponible a: www.fmrppv.org [Consulta:
30 octubre 2015].

30 AA. VV. Una escola democritica i participativa. Valéncia: Téndem, 2003.

31 Les referéncies d’aquestes experiéncies provenen de diferents fonts; articles a Cuadernos de Pedagogia,
Guix, trobades de MRP o pagines web dels diferents col-lectius.

100 Educacié i Historia: Revista d’Historia de 'Educacié, Num. 27 (gener-juny, 2016), pag. 83-105



ELs MovIMENTS DE RENOVACIO PEDAGOGICA: CONSTRUINT LA DEMOCRACIA DES DE LES AULES

5. DESPRES DE LA INSTITUCIONALITZACIO DE LA PARTICIPACIO: QUIN ES
L’ESPAI DE LA PEDAGOGIA CRITICA COM A MOVIMENT SOCIAL?

Al comengament de la decada de 1990, P'espai del moviment social de
renovacié pedagogica s havia transformat. UEstat liberal havia establert canals
legals que institucionalitzaven la formaci6 del professorat, la critica pedago-
gica i politica i la reivindicacié de millores en el lloc de treball: els centres de
professorat (CEP), els partits politics i els sindicats.

Els altaveus i el resso social de la renovacié pedagodgica havia canviat.
Latenci6 prestada a les conclusions de les Escoles d’Estiu per la premsa i per
les organitzacions sindicals i politiques en 1980 ha disminuit molt en 1990.
Al mateix temps, encara que els assistents valoren positivament l'oferta rebuda
(en les enquestes de valoracié internes), en pocs casos s impliquen en 'organit-
zacié permanent. Molts membres dels MRP han traslladat la seua militancia
als sindicats, als CED, als equips de reforma dels centres i al comengament dels
anys noranta «el MRP se “resume” un poco».??

També apareixen analisis autocritiques pel compromis excessiu amb la
politica institucional: «Los MRP se empefian en formar a los profesores en sus
tareas escolares, en las asignaturas que dan un cardcter festivo a una escuela
que tiene los mismos principios de funcionamiento [...]. Es una retirada de
la alternativa (entendida como el pensamiento utdpico, la critica a la reali-
dad, la reflexién auténoma) en beneficio de la posibilidad, entendida como
“Gnica” posibilidad. A partir de aqui, es la realidad, libre ya de la critica, la
que produce los nuevos significados. Las reivindicaciones de cuerpo tnico, de
participacion, de la otra escuela, se han ido con la “movida” [...]. De repente,
nuestra talega, ante nuestras narices se ha quedado vacia... y los mass media
y la publicidad politica, con sus juegos malabares, han cambiado las ideas y
los sentimientos que provocaban aquellas utopias, por fruslerias de colorines.
Los MRP para sobrevivir a la modernidad necesitan planteamientos mds
radicales».®

32 ARaGON, Miguel Angel. «Breve historia del MRP “Concejo de Castilla y Leén”, conférencia
disponible a la web d’aqueix MRP. Disponible a: http://www.concejoeducativo.org/nsp/ce/histori.htm
[Consulta: 22 desembre 2014].

33 SaENz, Andrés. «El (o) caso de los MRP», Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacidn del
Profesorado, 2 (1999).
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Altres analisis, també des del mateix MRP, amplien la mirada i consideren
que no es pot parlar de la crisi dels MRP sense parlar de crisi en les politiques
d’innovacié i de canvi i no sols en educacié.

Aquesta analisi reforca la defensa de les Escoles d’Estiu. «Aquells que van
entendre les Escoles d’Estiu inicament com un mitja per al reciclatge académic
del professorat o com una caixa de ressonancia de la lluita per les llibertats
democratiques contra la dictadura franquista comengaven a preguntar-se: Ara
sper a qué hem de fer Escoles d’Estiu? Altres haviem viscut les Escoles d’Estiu
d’una altra manera: [...] la possibilitat de construir un altre concepte de saber,
de cultura i d’ensenyanca que partisca de la realitat, els interessos i la visié
del mén dels oprimits [...]. Era necessari revisar el model d’Escoles d’Estiu
que fins ara haviem defés [...]. Buscar més espais i temps per a la discussi6
col-lectiva sobre la practica i facilitar canals d’organitzacié del professorat per a
la renovacié pedagogica, i reforcar la relacié i la confluéncia amb altres movi-
ments socials progressistes». *

A més es van desplegar altres tipus d’altaveus per actuar al llarg del curs.
Els seminaris permanents recopilaven textos, experiencies i propostes sobre un
tema (matematiques, sexualitat, la globalitzaci6, 'entorn, el projecte curricu-
lar, les escoles infantils, les escoles d’adults, literatura...), convocaven conferén-
cies, jornades, escoles de primavera, i editaven materials didactics. Nasqueren
revistes que amb més o menys periodicitat donaven compte de les activitats
dels seminaris permanents i difonen les seues propostes.?> D’altra banda, cada
MRP intenta trobar suports i altaveus externs amb més o menys fortuna, esta-
blint contactes i convenis amb I’Administracié autonomica, els ajuntaments,
els sindicats d’ensenyanga, la universitat i altres moviments socials. En estos
contactes no busquen només el suport economic, siné també «una presencia

34 DeLGapo, C.; MarTINEZ, A. «Les escoles d’estiun, Renovacié Pedagdgica 1, 18 (1990).
% Aula Lliure, a I'Aragd, des de 1979; Portam, a I'Alt Aragé des de 1984; la Revista Galega d’Educacid,

en 1988, tenia 800 subscriptors i difonia 1.400 exemplars de cada nimero trimestral; Renovacié Pedagogica,
al Pais Valencid; el Butllet d’Accié Educativa, a Madrid; Kikiriki, del MCEP d’Andalusia, mensual des de
1988; Oratges, a Menorca des de 1985, i Investigacion en la Escuela, que, des de 1987, acompanya les jor-
nades amb el mateix nom que reuneixen a Sevilla des de 1983 diversos grups defensors de la investigacié
renovadora del professorat a I'aula. Al Pais Basc el primer butlleti ' ADARRA, en 1980, advertia que no
era possible assegurar-ne la periodicitat, perqué «la seva edicié costa molt de temps que no tenimy, perd en
reconeixia la necessitat, ja que en la seua assemblea general «es va veure que ADARRA no pot ser només
una organitzacié de jornades pedagdgiques d’estiu o una série de grups de treball que es limiten a tractar la
metodologia de les distintes arees. Es va fer insisténcia en la necessitat de tractar com a col-lectiu pedagodgic
temes més generals, com les notes, el bilingiiisme, 'autoritarisme, la manipulacid, el fracas escolar i els psi-
colegs». Després van comengar a editar Adartzale, que amb més amplitud i periodicitat ha arribat fins avui.
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publica més gran, un contacte més gran amb la societat, amb els mitjans de
comunicacié i amb les organitzacions socials que compartisquen, totalment o
parcialment, orientacions i espais [...]».3* També en molts dels consells esco-
lars autonomics tenien representacié els MRP i la Confederacié Estatal de
MRP formava part del Consell Escolar d’Estat. Tanmateix, la falta de suport
econdmic de ’Administracid es fa evident.

Des del 2n Congrés s’advertia del creixement de I'escepticisme d’un sector
del professorat cap a les propostes d’innovacié, aixi com la dificultat de véncer
la inércia del sistema tendent a I'individualisme en la practica docent i la buro-
cratitzacié en la gesti6 dels centres: «Parlar de projecte de centre i d’autono-
mia és parlar en abstracte i crear falses expectatives si no queden ben clars els
mitjans necessaris perqué esta autonomia es faga realitat (plantilles, estabilitat,
personal no docent; recursos econdmics i materials, avaluacié i control intern
i extern).» També és constant la dentincia de les mancances en les politiques
reformistes i la constatacié de la insatisfaccié: «l’objectiu de ’Administracié
ha sigut adequar el sistema educatiu a les necessitats la produccié i moder-
nitzar-lo per homologar-lo amb els de la CEE [...]. Fonamentalment s’ha
intentat acontentar I'Església i la patronal de 'ensenyanca privada. [...] Els
pares estan insatisfets amb la gestié6 democratica que es pot desenrotllar. Els
alumnes estan insatisfets amb una escola que no els serveix. Els docents estan
insatisfets professionalment, atés que s’autoinculpen i no troben alternatives a
un sistema escolar que fa aigiies i genera frustracions.»?’ Els tres mesos de vaga
de 1988 per reclamar ’homologacié dels funcionaris docents evidenciaren les
frustracions anunciades i afectaren els projectes que s’alimentaven dels sectors
més dinamics del professorat.®

També s'alteraven les relacions que des del final de la dictadura shavien
establert entre el sindicalisme d’esquerres i la renovacié pedagogica. Qtiestions
relacionades amb la formacié del professorat i la qualitat de 'educacié s’inclo-
gueren en algunes de les plataformes reivindicatives al Pais Valencia, el Pais

36 «Los movimientos de renovacién pedagégica: qué son, qué hacen, cémo actuan, cémo se organi-
zan, Conclusiones del xi1 Encuentro de MRR Banos de Montemayor 1991. Ed. APEVEX, pag. 10.

37 Conclusions del i1 Congrés dels Moviments de Renovacié Pedagdgica. Madrid: Mesa Estatal de MRP,
1989, pag. 35, 21, 26.

38 Leditorial de la revista Trabajadores de la Ensefianza de marg de 1988, amb el titol «Reforma i
Conflicte», deia: «La conflictivitat laboral‘ en Iensenyanca publica ha tapat, en gran manera, el debat sobre
la reforma del nostre sistema educatiu. Es una conseqiiéncia no desitjada pels sindicats convocants de la
vaga de professors més gran que sha conegut en la historia d’Espanya.» Trabajadores de la Enserianza, 16

(abril de 1988), pag. 3.
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Basc i Canaries. Pero, en els pamflets i assemblees de la vaga aquestes qiiestions
sesfumaven enfront de la demanda d’homologacié salarial dels treballadors de
I'ensenyament amb la resta de funcionaris. Les propostes que havien identifi-
cat 'esquerra pedagogica antifranquista en el text de ’Alternativa Democra-
tica amb I'ensenyanca del Pais Valencia i vinculaven sindicalisme i renovacié
pedagogica no estaven presents en la llarga vaga de 1988. De la defensa del
cos unic d’ensenyants i la denominacié dels docents com a «treballadors de
I'ensenyament» en 1975, es passava en 1988 a la defensa de ’homologacié
funcionarial acceptant diferéncies en els complements retributius del professo-
rat de primaria, secundaria i catedratics.

Es tancava el periode de les «reformes des de baix». El desenrotllament
legislatiu de la LOGSE, els calendaris per a la realitzacié dels projectes curri-
culars de centre i la publicacié en el BOE dels decrets d’ensenyances minimes
emmarquen un altre periode en que la iniciativa deixa d’estar en els centres i
en els equips docents innovadors.* Els MRP observen en eixe desplegament
de decrets un interes més gran pel control burocratic i menys confianca en
extensié de les bones practiques desenrotllades fins a aquell moment; conti-
nuen apostant per models de desenrotllament de curriculum «de baix a dalt,
de dins a fora», i desenrotllen estratégies per donar a coneixer experiencies
i materials que ajuden el professorat de cada centre a fer de I'elaboraci6 del
projecte curricular de centre (que estableix la normativa) un procés de delibe-
raci6 en equip sobre ambits de I'experiéncia comuna que els interessi canviar
(Pavaluacié, la tutoria, la coordinacid, la convivencia, la participacié) i no un
temps de compliment burocratic d’ordes externes.

Entre els projectes que més interessaran els MRP en aquesta etapa es troba
edicié de materials curriculars que intentaven crear una alternativa al llibre
de text. Les trobades estatals que se celebraven anualment discutien les carac-
teristiques dels materials didactics «per propiciar un treball creatiu per part
dels professors i professores enfront de I'oferta tinica d’un mercat controlat per
les grans multinacionals».*’ Juntament amb els materials, les escoles d’estiu i
les publicacions, els MRP difonen experiencies de centres que desenrotllen

% El 1x Encuentro de Fedicaria va fer una analisi critica d’aquest procés, que podem llegir a Rozapa,
3. M. A. (coord.). Las reformas de la democracia. Oviedo: Federacion Icaria; Plataforma Asturiana de
Educacién Critica; KRK, 2003.

40 «Conclusiones del xir Encuentro Estatal de MRD. Bafios de Montemayor. Mesa Estatal, junio de
1991», en Documentos MRP ntim. 2. Badajoz: APEVEX, 1992, pag. 18.
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formes alternatives d’organitzacié del curriculum o s'organitzen per afavorir la
participaci6 real de 'alumnat.!

En conjunt, la reelaboracié del discurs, les aliances i I'organitzacié sén
exemples d’estratégies de resistencia, amb qué els MRP respongueren a I'as-
sentament del neoliberalisme des de la década de 1990.4

Fins acf hem mostrat diversos factors per entendre la participacié d’un
moviment de mestres en la construccié de la democracia i de 'educacié com
a dret, primerament desballestant el franquisme a les aules; després, creant
espais de ciutadania implicada pedagdgicament en la construccié d’'un model
educatiu democratic; abans i després, lluitant contra la legitimacié i la repro-
duccié de les desigualtats socials en I'ensenyament.

Els fulls anteriors volen ser també una invitacié al debat al voltant dels
moviments socials democratitzadors en 'educacié. Lexperi¢ncia narrada ens
fa preguntar-nos, per exemple, sobre la formacié del professorat i el protago-
nisme dels mestres en la construcci6 del present i del futur (concepte de ciuta-
dania, curriculum...); el desenvolupament de les institucions parlamentaries i
Iespai dels moviments socials; la relacié entre el sindicalisme i els moviments
de renovacié pedagogica, i la relacié entre el desig, la utopia i la millora de la
practica docent a I'aula i al centre.

41 «S’esta al mateix temps en Iactitud i en el procés d’aprofundir tedricament, de produir documents,
projectes, materials, d’avancar en I'experimentacié el més rigorosa i amplia possible, de recopilar, difondre,
impulsar... de manera que, sense pretensié d’exclusivitat, els MRP constituisquen un referent clar, plural,
atil i autdonom i tangible per a la construccié d’'un model alternatiu d’escola publica.» Conclusiones del xu
Encuentro de MR Bafos de Montemayor 1991, APEVEX. pag. 11.

42 LAzaro, L. M.; MARTINEZ, A.; MAYORDOMO, A. «Perspectiva histérica de la innovacién educativa
en Espafia 1970-2008», Estudios sobre la innovacién educativa en Espasia. Madrid: MEC, 2006, pag. 59-315;
Marrinez Bonart, Angels. Els moviments de renovacié pedagogica al Pais Valencia 1975-2000 (Membria
d’Investigacié del Diploma d’Estudis Avangats, Universitat de Valencia, 20006).
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