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RESUM

Aquest article analitza la presencia i el tractament de les unitats terminologiques
polilexiques en els llibres de text de 'ensenyament obligatori a Catalunya, en el marc
del projecte «VEB. El vocabulari especialitzat basic en I'ensenyament obligatori:
buidatge i analisi de la terminologia d'un corpus de llibres de textos escolars».

A partir d’un corpus de més de 20.000 termes extrets de manuals escolars, es
constata una forta presencia de termes polilexics, especialment en les ciencies del
medi natural. L'estudi identifica tres grans dificultats cognitives associades a
aquestes unitats: la complexitat lexica dels components, la relacid semantica entre
els elements i la seva integracid conceptual com a unitat de significat. També
sexamina la seva escassa inclusid en els principals diccionaris de referencia en
catala a les escoles (DIEC2 i DIDAC), fet que pot limitar I'accés dels estudiants a
conceptes clau del curriculum. L'article conclou amb recomanacions per a una millor
articulacid entre practica pedagogica, terminologia i recursos lexicografics.
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Unitats terminologiques poliléxiques a I'ensenyament obligatori: una analisi des del projecte VEB

Ludovic Masson i Jorge M. Porras-Garzon

Abstract

Polylexical terms in compulsory education:
An analysis within the VEB project

This article examines the presence of multiword terms within
the project "VEB. Basic Specialized Vocabulary in Compulsory
Education: A Corpus-Based Extraction and Analysis”. Drawing
on a corpus of more than 20,000 terms extracted from
curticular materials, the study shows that multiword terms
constitute a substantial portion of the specialized vocabulary
used in schools, particularly in subjects related to the natural
sciences. The analysis identifies three major sources of cognitive
difficulty for learners: the lexical complexity of the constituent
elements, the semantic relationships that structure the
components, and the challenge of integrating these elements

into a single conceptual unit. The article also highlights the
limited representation of these terms in the main reference
dictionaries available in Catalan schools (DIEC2 and DIDAC),
a gap that may hinder students’ access to essential curricular
concepts. The paper concludes with recommendations aimed
at strengthening the connection between pedagogical practice,
terminological research, and lexicographic resources.

KEYWORDS: basic specialized vocabulary; multiword terms;
terminology teaching; terminological comprehension;
school dictionaries

1 Introduccio

La progressiva especialitzacio del coneixement en con-
textos educatius implica, entre altres qliestions, una
adquisicié gradual d’unitats terminologiques. Cabré
(1999) assenyala que aquestes unitats poden ser mono-
o polilexiques, i que el seu valor terminologic prové del
seu significat complet i del seu funcionament en els
discursos d’especialitat. Pel que fa a les unitats termi-
nologiques polilexiques, s’ha argumentat (Cabré et al.,
2022) que sOn una estrategia lingtiistica que reflecteix
processos d’especificacid, categoritzacid i delimitacio
conceptual en els textos especialitzats. En la mateixa
linia, Kageura (2002) apunta que els termes formats
per multiples unitats lexiques dins dels sistemes ter-
minologics presenten una complexitat estructural
més gran, especialment pel que fa a la representacio
formal i al processament automatic. Tenint en comp-
te aquesta realitat terminologica, resulta fonamental
analitzar no només la presencia d’aquests noms poli-
lexics especialitzats als llibres de text (que vehiculen,
evidentment, coneixement especialitzat) emprats en
contextos educatius, siné també la seva distribucio als
cursos educatius basics i la seva inclusié als instru-
ments lexicografics referents per als escolars.

Els noms polilexics* son unitats lexiques de més d’una
unitat lexica que funcionen com una entitat semantica
Unica. Aquestes unitats no son meres combinacions
arbitraries, siné estructures lexicament estables amb
una forta cohesid lingtiistica i semantica. Aquesta esta-
bilitat formal i conceptual és imprescindible per garan-
tir la transmissio eficac del coneixement en contextos
especialitzats (Cabré, 1999). En catala, com en altres
llengiies romaniques, els noms polilexics segueixen
patrons comuns com nom + sintagma preposicional
(acetat de potassi) o nom + adjectiu (llengua materna),
que responen a esquemes establerts en la llengua.
Aquestes estructures presenten una elevada cohesio i
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una rigidesa morfosintactica que les distingeix de les
combinacions lliures (Kageura, 2002). Una altra carac-
teristica fonamental és la seva univocitat semantica: tot
i estar formades per diverses paraules, el seu significat
és unitari i fix dins d’un context determinat (Cabré,
1999; Sager, 1990). Aquesta precisio conceptual les fa
imprescindibles per a la comunicacio especialitzada,
en que cal evitar ambigtitats.

En el context de ’educacio basica, ’adquisicié pro-
gressiva del lexic especialitzat és clau per a la compren-
si6 dels continguts curriculars de les ciencies i d’altres
arees del coneixement. Aquest léxic, que forma part
del que s’anomena vocabulari especialitzat basic (VEB),
constitueix una eina clau per afavorir ’aprenentatge
terminologic en les primeres etapes educatives. Esto-
pa (2020) assenyala que la introduccié del vocabulari
cientific, i especialitzat en general, s’ha d’iniciar des
de les primeres etapes de I’escolaritzacid, i que la seva
apropiacié no només facilita la comprensié de con-
ceptes, sind que fomenta la reflexié metalingiiistica i
I’autonomia dels estudiants en el procés d’aprenentat-
ge. A més, no obstant la seva recurréncia i el seu prota-
gonisme, els termes polilexics poden suposar un repte
cognitiu important per als estudiants, especialment en
les primeres etapes de I’educacio basica.

Es precisament per la complexitat d’aquest tipus
d’unitats terminologiques i la seva importancia per a
I’adquisicié de coneixement especialitzat per part dels
escolars que es fa necessaria una analisi exploratoria
sobre la presencia dels termes polilexics als materials
escolars, aixi com la inclusié d’aquests termes als prin-
cipals diccionaris generals de referencia. Aixi doncs,
en aquest article presentem una exploracio sobre la
presencia dels termes polilexics als llibres de text per
a ’ensenyament a les escoles de Catalunya, i sobre la
seva inclusid als diccionaris de referencia de la llen-
gua catalana (Diccionari de la llengua catalana de I'Insti-
tut d’Estudis Catalans (DIEC2) i DIDAC. Diccionari escolar
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(DIDAC)), a més d’una analisi dels reptes per a la seva
integracid en materials educatius i diccionaris escolars.

2 Objectius

Aquesta analisi del vocabulari especialitzat basic en
catala es va plantejar en el marc del projecte VEB (ve-
geu Estopa, 2025, en aquest mateix numero, i Estopa,
2024), i té com a objectius especifics els segiients:

® Explorar les caracteristiques morfosintactiques
dels termes polilexics emprats als llibres de text
de ’educacié basica en catala.

® Analitzar si aquests termes s’inclouen o no en els
diccionaris escolars de referencia per a les esco-
les: DIDAC i DIEC2.

e Inferir per que hi ha termes poliléxics que no s’in-
clouen en els diccionaris escolars i si que s’utilit-
zen als continguts de ’ensenyament basic.

3 Laterminologia i 'ensenyament
3.1 Les unitats terminologiques polilexiques

Les unitats terminologiques, des d’una perspectiva
lingtifstica, son unitats léxiques nominals amb valor
especialitzat, caracteritzades per una forma fixa i un
significat unitari (Cabré, 1999). La seva funcid prin-
cipal és facilitar la transmissid del coneixement dins
d’un ambit disciplinari determinat. A diferencia dels
noms polilexics generals, els terminologics requerei-
xen una comprensid contextualitzada. Per exemple,
termes com ress0 magnetic nuclear o terapia genica encap-
sulen processos altament especifics que no s6n imme-
diatament comprensibles sense coneixements previs.

Sager (1990) proposa una analisi de les estructures
dels compostos terminologics (anomenats aqui com
a termes polilexics): la combinacié dels mots segueix es-
quemes semantics i sintactics regulars segons la na-
turalesa del nucli —com ara objectes (concrete mixer),
estructures (subway tunnel) o processos (wastewater tre-
atment)— i segons el paper del determinant. Aquesta
regularitat estructural reforca la idea que els termes
polilexics no s6n combinacions lliures, sind unitats
terminologiques altament cohesionades, i responen a
una doble exigencia de precisid i economia lingiiistica:
condensen relacions conceptuals sovint complexes en
sintagmes breus, pero la seva interpretacié requereix
una familiaritat prévia amb les unitats lexiques que els
integren i amb les nocions que designen (Sager, 1990).

A més a més, els termes polilexics son estructures
terminologiques molt recurrents; es podria dir que
son freqiients perque permeten transmetre conceptes
especialitzats amb més precisié que amb una unitat
monolexica, perque la seva propia naturalesa («mul-
tiparaula») permet descriure, amb més flexibilitat,
fenomens que no es podrien encapsular en un terme
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monolexic: per exemple, resso magnetic nuclear, aboca-
ment de petroli o llei de Boyle i Mariotte. Tot i aix0, aquesta
polilexicalitat fa que sovint hi hagi conceptes molt am-
plis i complexos per a un public no especialista, i molt
més si es tracta d’escolars a I’educacio basica, encara
llecs sobre molts termes especialitzats.

3.2 Els termes poliléxics en materials educatius

Els llibres de text i altres materials escolars com a ma-
terials educatius no son aliens a la presencia de termes
polilexics, els quals han estat objecte d’analisi en di-
versos estudis, tant pel seu valor pedagogic com pels
reptes que comporten: ja el 1999, Cabré destacava que
els termes no poden desvincular-se del context comu-
nicatiu i dels perfils dels destinataris. Aix{ doncs, els
termes venen del domini conceptual dels especialistes
i s’han d’adaptar als usuaris o destinataris; en el cas de
I’educacio basica, als estudiants no experts.

Diversos treballs han evidenciat la presencia, sovint
poc sistematica, de noms polilexics en materials edu-
catius. Hoang i Crosthwaite (2024), per exemple, han
mostrat que aquests noms apareixen amb freqliencia
als llibres de text d’angles com a llengua estrangera,
pero sovint manquen de suport visual o d’activitats
contextualitzades que n’afavoreixin ’aprenentatge.
En la mateixa linia, Hsu (2006) posa en dubte la cohe-
rencia en la seleccid d’aquests termes per part dels edi-
tors, i denuncia I’absencia de criteris explicits per a la
seva inclusio. Per la seva banda, Biber, Conrad i Cortes
(2004) comparen I’ts d’estructures polilexiques fre-
qlients en manuals universitaris i en la docencia oral,
i subratllen diferencies significatives que poden tenir
conseqliencies pedagogiques notables.

Tot i que aquests estudis se centren en ’ambit de
’aprenentatge de llengiies, els seus resultats son extra-
polables al context de ’educacid disciplinaria, en que
també s’observa una presencia considerable de termes
polilexics. Torres i Moreno (2008) recorden que els lli-
bres de text estructuren i jerarquitzen el coneixement,
fet que justifica una atencié especial a la forma termi-
nologica amb que es presenten els conceptes. En aquest
sentit, la incorporacio de termes poliléxics hauria de res-
pondre a criteris terminologics clars i coherents, especi-
alment quan es tracta de materials per a ’ensenyament.

Finalment, actualment s’argumenta a favor de la
legitimitat d’aquestes unitats complexes com a ob-
jectes d’estudi. Tal com assenyalen Domenech i Esto-
pa (2018), I’objecte de la terminologia inclou tant els
mots aillats com els termes poliléxics, especialment
quan vehiculen coneixement especialitzat. Aques-
ta concepcid reforca la necessitat d’analitzar com es
presenten i treballen aquests termes en els materials
escolars. A més, posa en relleu la importancia de pro-
jectes com el projecte VEB (vocabulari especialitzat ba-
sic) (Estopa, 2024), que treballen per garantir que els
termes polilexics siguin representats adequadament
en els materials pedagogics per als escolars.
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3.3 Ensenyament de terminologia

L’ensenyament de terminologia a ’educacié basica és
clau per preparar ’alumnat per comprendre i utilitzar
vocabulari especialitzat. Aquest vocabulari treballat a
I’aula pot actuar com a generador de nous aprenen-
tatges. L’ensenyament de la terminologia en I’ambit
escolar ha estat objecte de diverses reflexions en els
darrers anys, especialment pel que fa a I’adaptacio de
les definicions dels termes als diferents nivells d’apre-
nentatge. Els infants i adolescents prioritzen tipus
d’informacio diferents segons la seva etapa educativa,
com ara dades sensitives o situacionals en els primers
cursos, i informacié funcional i ontologica en les eta-
pes més avancades (Masson i Estopa, 2025). Aquesta
evolucio6 en la conceptualitzacid dels termes posa de
manifest la importancia de tenir en compte els meca-
nismes cognitius i els interessos dels aprenents a I’hora
de redactar i ensenyar la terminologia especialitzada.

La terminologia aporta molta informacié i pot
convertir-se en un instrument de construccid del
coneixement, sempre que sigui tractada de manera
adequada (Creus et al., 2023), cosa que en reforca el
valor didactic quan es presenta de manera acurada i
contextualitzada. També s’ha constatat que I’is de re-
cursos visuals pot facilitar la comprensio dels termes.
Les imatges poden constituir un afegit significatiu a
les definicions, ja que permeten transmetre matisos
conceptuals que sovint no s’expressen amb paraules
(Porras-Garzon i Vidal-Sabanés, 2023). Aixo apunta
al potencial del treball multimodal per afavorir la in-
terioritzacié dels termes polilexics.

Finalment, I’activitat escolar de redactar definicions
pot tenir un paper metacognitiu rellevant. Aquest ti-
pus d’exercici ajuda els alumnes a prendre conscien-
cia que sovint saben més del que pensen, malgrat les
seves inseguretats davant la tasca de redaccio (Creus
etal., 2023). Aquesta observacié emfatitza la neces-
sitat de promoure espais didactics que permetin als
estudiants verbalitzar i consolidar el coneixement ter-
minologic adquirit.

3.4 El paper dels termes poliléxics en I'educacio
basica

En I’educacid basica, els termes polilexics son espe-
cialment rellevants perque permeten expressar conei-
xements complexos de manera precisa. La preséncia
de termes polilexics en els continguts curriculars és,
per tant, imprescindible. El seu coneixement facilita
I’aprenentatge i el desenvolupament de competencies
terminologiques en els estudiants. No obstant aixo,
també presenten reptes importants, com ara la seva
comprensid per part d’alumnes que sovint es troben
en les primeres fases del desenvolupament cognitiu.
En assignatures com ciéncies naturals, matemati-
ques i tecnologia, els processos i fenomens especifics
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es descriuen sovint amb termes polilexics. Per exem-
ple, als llibres de text, s’hi troben termes com cicle de
I'aigua, energia cinetica o forca gravitacional, els quals s6n
imprescindibles per a la comprensié dels conceptes de
temes clau. Tot i aixi, la seva inclusié en els materials
educatius pot causar dificultats de comprensié quan
no s’acompanya de recursos didactics adequats, com
definicions accessibles, exemples contextualitzats o
suports visuals.

Al projecte VEB s’analitza, de manera sistematica, la
presencia de termes poliléxics en materials educatius,
per poder garantir que siguin representats de manera
adequada i coherent. Un dels objectius principals del
projecte és assegurar que els termes seleccionats re-
flecteixin les necessitats curriculars i s’ajustin al nivell
cognitiu dels estudiants. Els termes, per exemple, han
de ser seleccionats tenint en compte la seva rellevancia
per a ’aprenentatge i també la seva complexitat se-
mantica. Aquesta seleccid implica reptes importants.
En primer lloc, els termes polilexics sovint son més
dificils d’integrar en formats lexicografics tradicionals
degut a la seva estructura i al seu significat global. Si
s’examina el terme for¢a electrica, aquest requereix una
explicacié que inclogui no només la definicid, sind
també la relacio entre els seus components (els ter-
mes forca i electricitat). A més, es requereix un equilibri
entre la precisio cientifica i ’accessibilitat per a estu-
diants de diferents edats a I’hora de crear definicions
comprensibles.

Els termes polilexics tenen, com hem explicat, molta
rellevancia. No obstant aix0, solen estar escassament
representats als diccionaris de referéncia. Molts dicci-
onaris prioritzen termes monolexics o d’ds general, i
deixen de banda aquells que tenen una estructura més
complexa, totila seva preséncia freqiient en els textos
educatius i en I’ds real de la llengua (Vrbinc i Vrbinc,
2011). Aquesta manca d’inclusid pot dificultar el pro-
cés d’aprenentatge dels estudiants, perque limita el
seu accés a conceptes clau del curriculum.

Fins i tot en nivells educatius avancats, la compren-
si0 dels termes complexos depen sovint de la capacitat
dels estudiants per integrar definicions fragmentades
(Delcambre, 2010). Aquesta dificultat es veu agreuja-
da per la presencia limitada dels termes polilexics als
diccionaris escolars, que sovint no ofereixen entrades
completes o consistents. Entre altres obstacles afe-
gits es destaquen ’absencia de definicions propies, la
presencia parcial, la incoherencia en I’ordre de cerca i
I’aparicié només com a exemples no definits.

Amb el projecte VEB, es busca revertir aquesta
tendencia, mitjancant ’elaboracié de definicions
adaptades, les quals haurien d’incloure un suport
multimodal, com esquemes visuals o exemples d’us.
D’aquesta manera, els diccionaris escolars podran ser
no només eines lingiiistiques, sind també pedagogi-
ques, i ajudaran millor els estudiants a comprendre i
integrar el llenguatge especialitzat.
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4 Metodologia

La metodologia del projecte VEB s’ha estructurat a par-
tir d’un enfocament empiric orientat a detectar, siste-
matitzar i analitzar les unitats léxiques especialitzades
que apareixen als llibres de text de ’ensenyament obli-
gatori. El corpus d’analisi es va constituir a partir de
llibres de ciencies naturals (del medi natural) editats
per Barcanova, Casals, Cruilla i Santillana, entre altres,
emprats als centres educatius de Catalunya. La selec-
cid de les unitats terminologiques es va fer de manera
manual, identificant tant termes monoleéxics com poli-
lexics. Posteriorment, es va verificar si aquests termes
apareixien als diccionaris de referencia: el Diccionari
de la llengua catalana de 'Institut d’Estudis Catalans
(DIEC2) i el DIDAC. Diccionati escolar (DIDAC).>

Es van classificar els termes segons la seva recurren-
cia i coincidencia entre editorials, fet que va possibili-
tar establir un conjunt de termes amb valor curricular
transversal. Paral-lelament, es van incorporar en una
base de dades estructurada amb informacié morfo-
sintactica, disciplina especifica, preséncia lexicogra-
fica (inclusio6 al DIEC2 i al DIDAC) i exemples d’ds
contextualitzats. Aquest treball es fonamenta en els
principis de la teoria comunicativa de la terminologia
(Cabré, 1999), assumint que la significacié termino-
logica d’una unitat no depen només de la seva forma
o origen, sind del seu Us comunicatiu i del perfil del
receptor.?

5 Els termes poliléxics al corpus VEB

5.1 Analisi quantitativa dels termes poliléxics
al corpus

Al tall que es va fer per a aquesta analisi, al corpus
VEB s’han identificat un total de 20.288 termes, dels
quals 11.920 (el 59 %) sén unitats polilexiques. Aquest
predomini confirma la rellevancia d’aquestes estructu-
res complexes en els discursos escolars de caracter es-
pecialitzat. Els termes monolexics, per la seva banda,
representen el 41 %, la qual cosa indica un equilibri di-
namic entre concisio lexica i especificitat conceptual.
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Lexemes dels termes polilexics

9.000
8.000

7.000

6.000

5.000

4.000

3.000

2.000

1.000

7.850

dos lexemes

quatre o més lexemes

tres lexemes

TAuULA 1. Quantitat de lexemes dels termes polilexics.
Font: elaboracid propia

Dels termes polilexics registrats, la gran majoria es
concentra en dues estructures principals (vegeu la tau-
la 1): termes amb dos lexemes (com energia atomica o
cadena alimentaria), que representen el 65,9 % (7.850
unitats polilexiques), i termes amb tres lexemes (com
aparell digestiu huma o atac de cor), amb un 25,3 % (3.016
unitats). Els termes formats per quatre o més lexemes
constitueixen un 8,8 % del total i reflecteixen un alt
grau de complexitat conceptual i terminologica (com
ara primera llei de la reflexid o malaltia pulmonar obstructiva
cronica [MPOC] o fecundacid in vitro i transferencia d’embrions
[FIVTE]). Aquestes estructures de quatre o més lexemes
semblen estar menys lexicalitzades i son, com veurem
més endavant, les que menys es troben als diccionaris.
Pel que fa a I’estructura morfosintactica, es constata
una prevalenca de les combinacions nom + adjectiu
(bacteri descomponedor, energia electrica) i nom + sintagma
preposicional (forca de contacte, font d’informacid), que
conjuntament representen la major part de les estruc-
tures polilexiques del corpus.

Termes polilexics per curs

1r primaria 166
2n primaria 391
3r primaria 981
4t primaria 1.073
5e primaria 1.449
6€ primaria 1.473
1r ESO 2.315
2n ESO 2.233
3r ESO 3.956
4tESO 4.104

TAULA 2. Quantitat de termes poliléxics per curs.
Font: elaboracid propia
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Pel que fa a la distribucid dels termes polilexics per
nivell educatiu, s’observa a la taula 2 una evolucio cla-
ra: la presencia d’aquestes unitats augmenta progres-
sivament a mesura que s’avanca en els cursos, des de
primaria fins a ’ESO. Als primers cursos de primaria,
els termes polilexics solen tenir una estructura simple i
estan relacionats amb fenomens quotidians o naturals.
Per exemple, guarda forestal apareix en llibres de 2n de
primaria, i forca de contacte és present des de 3r fins a 6e
de primaria en multiples manuals.

A mesura que s’arriba al cicle superior de primaria i
al’educacio secundaria obligatoria, s’incrementa tant
la quantitat com la complexitat dels termes. A 6¢ de
primaria ja es troben unitats com cadena muntanyosa,
que requereixen una comprensié geomorfologica abs-
tracta. Aquesta tendencia s’intensifica a PESO, en que
proliferen termes més llargs i tecnics: agent geologic
intern (1r i 4t d’ESO), acid acetilsalicilic (3r i 4t d’ESO),
abundancia isotopica natural (3r ’ESO) o acid organic sen-
zill (4t I’ESO).

Aquesta progressid quantitativa i qualitativa reforca
la hipotesi que la introducci6 de lexic polilexic especi-
alitzat esta adaptada al desenvolupament cognitiu dels
alumnes. Aixo subratlla la importancia de proporcio-
nar materials lexicografics i didactics adequats al nivell
educatiu, amb suports contextuals i definicions pro-
gressivament més elaborades.

Poliléxics als diccionaris de referencia

només al DIEC2
només al DIDAC

al DIEC2ial DIDAC

a cap del dos

0 1.000 2.000 3.000 4.000 5.000

TAULA 3. Preséncia dels termes polilexics al DIEC2 i al DIDAC.
Font: elaboracid propia

Un aspecte especialment revelador de I’estudi és
la presencia desigual d’aquests termes als dicciona-
ris consultats. A la taula 3 es pot evidenciar que, dels
5.893¢* termes polilexics detectats, 1.436 (el 24 %) estan
documentats d’alguna manera al DIEC2 i 471 (el 8 %)
al DIDAC. Aixo significa que un 74 % dels termes ana-
litzats no s’inclouen a cap dels dos diccionaris, ni com
a entrada principal, ni com a exemple, ni com a variant.
Només 368 termes son comuns a tots dos diccionaris,
la qual cosa mostra una manca de convergencia entre
els criteris de seleccid lexicografica.

Els termes poliléxics que s’han identificat com a in-
closos en els diccionaris consultats (DIEC2 i DIDAC)
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no sempre hi apareixen de manera homogenia ni com
a entrades principals. De fet, la seva presencia es do-
cumenta mitjangant diverses estrategies lexicografi-
ques: en alguns casos, figuren com a exemples d’us
dins d’una altra entrada, sense definicid propia; en
altres, apareixen parcialment integrats en una locucio
més amplia o només en forma plural. També es troben
termes que es recullen en lamines visuals o glossaris
adjunts, especialment al DIDAC, sense que aquests
tinguin el mateix estatus que una entrada lexicografi-
ca convencional. Aquesta varietat de formes d’inclusio
reflecteix ’abséncia d’un criteri clar i sistematic per a
la representacio dels termes poliléxics, i posa de ma-
nifest la necessitat de definir protocols més coherents
per garantir-ne I’accessibilitat i visibilitat en els recur-
sos lexicografics emprats a I’ensenyament basic.

5.2 Exemples il-lustratius del tractament dels
termes poliléxics als llibres de text
i als diccionaris DIEC2 i DIDAC

a) pressio atmosferica

Aquest terme és explicat de manera clara al llibre de
text Biologia i geologia de 1r d’ESO. La seva preséncia
també al DIEC2 i al DIDAC confirma que es tracta d’un
concepte estabilitzat, de gran rellevancia escolar i le-
xicografica (figura 1). Representa el cas ideal en que
llibre i diccionari convergeixen.

=

0y

La si6 at ica és el pes que exerceix l'aire sobre la
superficie terrestre,

Malgrat el seu aspecte intangible, laire pesa sobre la superficie
terrestre, i ens comprimeix de la mateixa manera que l'aigua
d’una piscina ens pressiona les orelles quan bussegem. De fet,
podriem dir que vivim al fons d’una piscina d'aire gegantina.

pressio

1 1 £ [LC] [FIF] Accid d'una forca que prem o empeny ¢ cos a qué s'aplica. La pressid
a'un quid sobre &l fons dal vas que &f conté,

1 2 £ [LC] sen ear. Fer pressic sobre algl per fer-ii fer alguna cosa.

1 3 /. [SO] Forga moral exercida per un grup sedial en el conjunt d'una societat, un pais o
un continent.

2 1 £ [FIF] [ME] En fis., forca per unitat de superficie que és exercida perpendicularment
sobre un cos. Una pressid de 10 newtons per metre quadrat, de 2 atmosferes.

2 2 [FIF) [ME] pressid atmosférica Pressit exercida per 'aire a causa del seu pes. Una
pressio atmosférica de 1.015 hectopascals.

pressi0 pressions

1. La pressit és la forga que fa una cosa que prem o aclua conlra una altra. Alguns
pots es tanquen lent pressid sobre la tapa.

2. La pressid arterial és la forga que fa la sang quan circula per dins de les artéries,
Hi ha aparells per a prendre’s la pressid.

3. La pressié atmosférica és |a forga que fa el pes de |'aire de |'atmosfera sobre la
superficie de la Terra i sobre les persones i les coses que shi troben. Els canvis
de la pressid atmoslérica indiquen canvis de temps.

FIGURA 1. Terme pressié atmosferica dins el llibre de text
Biologia i geologia, 1r ESO, p. 33 (Editorial Santillana)
i als diccionaris DIEC2 (al mig) i DIDAC (a baix)
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b) estacio d’esqui

El terme només apareix al llibre de text Mon: medi na-
tural, social i cultural de 3r de primaria (Editorial Vicens
Vives) com a exemple aillat dins d’una activitat, sense
cap explicacié (vegeu la figura 2). A més, no figura ni
al DIDAC ni al DIEC2. Aquest cas mostra com, fins i
tot amb termes propers al coneixement quotidia, I’ab-
sencia de suport lexicografic i pedagogic pot generar
confusions, especialment en paraules amb més d’un
significat, com estacid, que pot evocar tant una epoca
de ’any com una infraestructura de transport, i no ne-
cessariament un lloc turistic de muntanya.

” 3 ix el text que hi ha a continuacis ; fixa't en 13 fotografi
a:

El poble de la Marta esta sityg
cié d'esqui.
Es una estaci6 molt gran amb m,

] és de 60 pistes d'equi

alpi i 50 km de pistes d'esqui de fons. Tambe hi i

S ons. També hi ha pistes

t molt 3 Prop d'una esta-

Durant I'hivern, milers de turistes arriben 2 l'estacié per
passar el cap de setmana o uns dies de vacances.
Els pares de la Marta treballen a I'estacié: la seva mare és

monitora d'esquii el seu pare és l'encarregat d'una botiga
de lloguer de material.

- Descriu com és el relleu del paisatge de la fotografia.

FIGURA 2. Terme estacid d’esquf dins el llibre de text
Modn: medi natural, social i cultural, 3r primaria, p. 133
(Editorial Vicens Vives)

¢) medi fisic

Aquest terme es presenta al llibre Coneixement del medi
de 4t de primaria (Editorial Santillana) amb una de-
finicié generica (figura 3). Tot i aix0, no figura ni al
DIDAC ni al DIEC2, la qual cosa fa que els alumnes no-
meés es puguin remetre a I’explicacié del llibre, malgrat
la seva centralitat en ’ensenyament de les ciéncies.

En un ecosisterna hi ha dos tipus de cornponents:

els éssers vius i el medi fisic.

@ Els éssers vius d'un ecosistema son les plantes,
els animals i la resta d'éssers vius, molts d'ells
microscopics, que hi habiten. €

o El medi fisic és el lloc on habiten els éssers
vius. El sol, I'aigua i les roques formen part del
medi fisic. €

A meés, per als éssers vius son molt importants les

condicions del medi, &s a dir, si fa fred o calor, s

fa molt vent, si hi sol ploure o no, efc. Totes aques-
tes condicions influeixen sobre ells.

FIGURA 3. El terme medi fisic, dins el llibre de text Coneixement
del medi, 4t primaria - 1r trimestre; unitat 4: Els ecosistemes,
p- 54 (Editorial Santillana). No figura als diccionaris
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d) quimica organica

Aquest terme, clau en I’estructura curricular, apareix
al llibre Ffsica i quimica de 3r d’ESO (Editorial Teide)
sense cap definicid explicita dins del text. Contrari-
ament, el DIEC2 si que en recull una definicio, a di-
ferencia del DIDAC (figura 4). Aquest cas posa de
manifest com, fins i tot en temes centrals del curri-
culum, I’abseéncia de suport terminologic al llibre pot
limitar la comprensié del concepte si no es proporci-
onen recursos addicionals.

e
+ El carboni, @\

un element majoritari

El carboni és el centre d'estudi dins
ela ~De moment,
aproximadament 1 de
08 en els quals interve el carboni,
dels elements majoritaris en els
tos que formen part de tots els

quimic -a

1 I adj. [LC] [QU] Relatiu o pertanyent a la guimica. Fendmens quimics.

1 2 adj. [LC] [QU] Que obra o és produit per un procés quimic. Extintor quimic.

2 1. [LC] [MD] [QU] Ciéncia que estudia la composicié intima de les substancies | llurs
transformacions reciproques. Quimica general, inorgdnica, orgdnica.

2 2 [QU) quimica analitica Branca de la quimica que comprén el conjunt de
conelxements tedrics que constitueixen el fonament de I'analisi quimica.

2 3 [BI] [QU] quimica biolégica Bioquimica,

2 4 [FIF] [QU] quimica fisica Fisicoquisica.

2 5 [QU] quimica inorginica Branca de |la quimica que estudia els elements i llurs
compostos, llevat dels compostos complexos del carboni.

2 6 [QU] quimica organica Branca de la quimica que tracta dels compastos complexos de
carboni i de llurs transformacions.

FIGURA 4. Terme quimica organica dins Fisica i quimica,
3r ESO, p. 39 (Editorial Teide) i al diccionari DIEC2,
pero no al DIDAC.

5.3 Dificultats cognitives dels termes poliléxics
al VEB

L’aprenentatge dels termes polilexics especialitzats
representa un repte cognitiu rellevant per a ’alumnat,
especialment quan es tracta de lexic cientific i tec-
nic. Aquest tipus d’unitats exigeix processos mentals
complexos que inclouen la descomposicid lexica, la
interpretacid de relacions conceptuals i la integracio
semantica global. A partir de les dades del projecte
VEB, es poden identificar tres grans fonts de dificul-
tat cognitiva:
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a) Comptensio dels components lexics

Molts termes polilexics contenen mots que, per la
seva baixa freqiiencia, complexitat morfologica o grau
d’especialitzacid, son dificils d’interpretar. Un cas pa-
radigmatic és acid acetilsalicilic, terme present en manu-
als de fisica i quimica de 3ri 4t d’ESO. La presencia de
components cultes i d’origen grec (com salicilic) pot
resultar opaca per als estudiants si no s’associa amb
un referent conegut com aspiring.

Un altre exemple destacat és abundancia isotopica
natural, que combina un terme relativament comu
(natural) amb formes com abundancia i isotopica, les
quals requereixen una abstraccio considerable i co-
neixements previs de fisica nuclear. En aquests casos,
el problema no rau només en la forma del terme, sind
en la carrega conceptual que comporta cada compo-
nent.

Finalment, el terme vena renal, present en manuals
de biologia i geologia de 1r d’ESO (Vicens Vives), de
fisica i quimica de 3r d’ESO (Editorial Santillana) i
de biologia i geologia de 3r d’ESO (Editorial Teide),
planteja una altra dificultat: si bé vena pot resultar
familiar gracies al seu Us més generalitzat, molts
alumnes no en coneixen amb exactitud la funcio ni el
sistema a que pertany. Per la seva banda, I’adjectiu re-
nal, relativament lluny del substantiu ronyd, remet a un
vocabulari especific que exigeix coneixements previs
sobre I’aparell excretor.

b) Relacio semantica entte els components

Una dificultat afegida sorgeix quan la relacid entre
els mots no és transparent o immediata. El terme for¢a
de contacte, present en multiples manuals de primaria
i secundaria, pot semblar comprensible, pero implica
una nocid especifica dins del camp de la fisica: la inte-
raccié mecanica directa entre cossos. Sense un context
adequat, la connexid semantica entre forca i contacte pot
resultar confusa.

De manera similar, agent geologic intern exigeix en-
tendre que agent no designa aqui un ésser huma, sind
una forca natural responsable de canvis en el relleu
terrestre. Aquest tipus de termes requereixen conei-
xements previs per poder interpretar adequadament
les relacions jerarquiques i funcionals entre els seus
components.

Finalment, cadena muntanyosa, terme present en
llibres de coneixement del medi natural de 6¢ de pri-
maria (Editorial Santillana), biologia i geologia de 1r
d’ESO (Vicens Vives), biologia i geologia de 1r d’ESO
(Science Bits), fisica i quimica de 4t d’ESO (Editorial
Santillana) i biologia i geologia de 4t d’ESO (Edebé),
exigeix una abstraccié geomorfologica que no es de-
dueix simplement de la suma cadena + muntanyes. Els
alumnes han d’aprendre a veure aquest nom com una
estructura topografica continua, no com una simple
enumeracid de cims.
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¢) Integracio del significat com a unitat conceptual

Finalment, hi ha termes que funcionen com a «blocs
conceptuals», que no poden entendre’s simplement
per la suma de les parts. Agricultura ecologica, per exem-
ple, implica una practica regulada que inclou metodes
especifics de produccié agricola i criteris normatius.
Tot i que els alumnes poden tenir nocions basiques
sobre agricultura i ecologia, la combinaci6 conforma
un concepte institucionalitzat amb un significat propi.

Altres casos com absolutisme monarquic o acid orga-
nic senzill demanen un nivell alt de conceptualitzacio i
familiaritat amb marcs historics o cientifics. Aquests
termes no son interpretables de manera literal, sind
que exigeixen una lectura dins del sistema conceptual
al qual pertanyen. Aix0 també passa amb termes apa-
rentment senzills com cadena muntanyosa o bacteri bucal,
els quals poden contenir referents invisibles, abstrac-
tes o forca especialitzats.

Aquestes tres dimensions de dificultat mostren que
la comprensié dels termes polilexics especialitzats
no pot ser assumida com a automatica. Per aixo, €s
fonamental que els materials escolars i els recursos
lexicografics ofereixin suports adaptats: definicions
progressives, exemples contextualitzats, esquemes
visuals i activitats multimodals. La interioritzacio
d’aquests termes com a unitats funcionals de conei-
xement implica, necessariament, una mediacié didac-
tica coherent amb el desenvolupament cognitiu dels
alumnes.

6 Discussio i conclusions

L’analisi del corpus VEB posa de manifest una con-
tradiccidé important en la relacid entre terminologia
escolar i recursos lexicografics: tot i la rellevancia
curricular i cognitiva dels termes polilexics, una gran
part d’aquests no es troben representats als diccionaris
escolars. Aquesta abséncia reflecteix una desconnexio
entre les practiques d’ensenyament i les eines de re-
ferencia disponibles per a ’alumnat i el professorat.

Les dades mostren que els termes polilexics més fre-
qiients i formalment estables si que tenen presencia al
DIEC2 o al DIDAC. Tanmateix, un 74 % del total dels
termes polilexics analitzats no apareixen en cap
dels dos recursos. Aquest fenomen té implicacions
didactiques i lexicografiques rellevants. En primer
lloc, posa en evidencia que els criteris de seleccid
dels diccionaris no sempre responen a les necessitats
educatives reals, sind que tendeixen a prioritzar la
normativitat per sobre de la funcionalitat pedagogica.
En segon lloc, la diversitat en la forma d’inclusio dels
termes —com a exemples, lamines visuals o formes
parcials— revela una manca d’unificacio en els pro-
tocols de representacio terminologica.

Des d’una perspectiva terminologica, aquests resul-
tats confirmen la necessitat d’una planificacid lexico-
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grafica més orientada a I’is i no només a la norma.
La proposta del projecte VEB de revisar i actualitzar
els criteris d’inclusio de termes en diccionaris escolars
s’emmarca en una linia coherent amb la teoria comu-
nicativa de la terminologia (Cabré, 1999), en la qual el
perfil del receptor és fonamental. A més, els resultats
confirmen la necessitat d’abordar la relacid entre ter-
minologia i educacié des d’una perspectiva funcional
i contextualitzada, tal com s’ha proposat en treballs
anteriors sobre canvi lexic, anglicismes i reconfigura-
cié conceptual (Cabré et al., 2022; Lorente et al., 2024;
Porras-Garzon et al., 2024).

A més, I’analisi de les dificultats cognitives asso-
ciades als termes poliléxics permet fer una proposta
més ajustada a les caracteristiques dels destinataris
escolars. Si bé és evident que aquests termes contri-
bueixen a la construccid del coneixement cientific,
també és clar que la seva comprensio exigeix suports
pedagogics especifics: definicions adaptades, esque-
mes visuals, exemples contextualitzats i activitats
multimodals.
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Notes
1. En aquest article fem servir nom polilexic especialitzat com a sinonim de terme polilexic o unitat terminologica polilexica.
2. Ambdds diccionaris sén consultables en linia.

3. Per a més detalls sobre la metodologia del projecte, vegeu Estopa, 2025, en aquest mateix ndmero.
4. Fins al tall d’analisi queden per buscar als diccionaris 6.028 termes poliléxics.
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