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1. INTRODUCCIO

La forga de la ideologia és, en efecte, tan gran que els mateixos que de-
fensen les seves llengiies oprimides contra la centralitzacié glotofaga en
sén sovint victimes. (Louis-Jean Calvet, 1974: 50)

es persones, a més d’usar el llenguatge de manera forga variada, tenim

idees sobre com parlem i sobre com ho fan els altres. També tenim percep-

cions, teories, observacions, valors, prejudicis en una paraula, representa-
cions que tenen a veure amb el llenguatge. No entrarem aqui en la complexa re-
lacié entre representacions, actituds i actuacions: en tindrem prou de considerar
com a premissa que la relaci6 hi és i que totes tres coses es modelen muituament.
La convicci6 que 'angles és la llengua més important del mén no ens torna an-
glofons, pero suposa un bon estimul per posar-nos a estudiar-lo.

Dels mecanismes que societats com la nostra tenen a disposicié per tal de
transmetre representacions, I’escola és, sens dubte, un dels més eficagos. Lescola
pot fracassar moltes vegades a ’hora de fer que les persones facin servir el model
de llengua considerat legitim, pero fracassa molt menys a ’hora d’ensenyar quin
ha de ser aquest model de llengua:
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Els mecanismes socials de transmissi6 cultural tendeixen a assegurar la
reproduccié de la diferéncia estructural entre la distribucid, molt desigual,
del coneixement de la llengua legitima i la distribucié, molt més unifor-
me, del reconeixement d’aquesta llengua. (Bourdieu, 1982: 36)

Aquest treball' exposa de manera resumida les conclusions d’una recerca
sobre representacions linguistiques del professorat d’ESO en instituts publics de
Barcelona, especialment en barris amb percentatges alts de poblacié recentment
immigrada. Les dades que aqui exposem —i interpretem— provenen d’entrevis-
tes obertes i d’enquestes tancades amb professorat d’arees lingtistiques (catala,
castella i llengua estrangera) sobre aspectes diversos relacionats amb la situacié
lingtiistica a 'escola i a la ciutat, i sobre la seva feina docent.?

2. LA DIVERSITAT LINGUISTICA ES UNA RIQUESA QUE NO ES VEU

Una primera observacié general de les opinions del professorat permet cons-
tatar la distancia entre el discurs explicit a favor de la diversitat lingtiistica i la
dificultat d’interioritzar-lo, de desenvolupar la resta de representacions entorn
de les llengiies en coheréncia amb aquest discurs. Aparentment, la posici6é de
Iescola és gairebé unanimement favorable a la preservacié de la diversitat. Tan-
mateix, hi ha indicis que es tracta d’una posicid en certs aspectes superficial.

Aixi, les declaracions explicites de valoracié de la diversitat lingiiistica, que es
considera un patrimoni valuds, conviuen amb una considerable invisibilitat
d’aquesta mateixa diversitat. Una part important del professorat ignora fins i tot
el nom de les llengties que parlen els alumnes. Aquesta apreciaci6 coincideix amb
la de I’estudi fet a Madrid i dirigit per la professora Martin Rojo (2003: 196): «[El
professorat] no va manifestar gaire interes ni curiositat per les llengiies que par-
laven els seus alumnes».’

Unes quantes entrevistes revelen una forta consciéncia de la importancia del
multilingiiisme individual en I'aprenentatge lingtiistic. Segons aquesta idea, la

1. Aquest article s’emmarca en el projecte de recerca La diversidad lingiiistica en Catalufia: Guia
para materiales de acogida, HUM2006-09478/FILO, dirigit per M. Carme Junyent i finangat pel
Programa Nacional d’Humanitats.

2. La recerca va resultar en una tesi doctoral llegida a la Universitat de Barcelona el desembre
del 2005 (Comellas, 2005). Agraeixo de tot cor la direccié de la doctora M. Carme Junyent, aixi com
la collaboracié dels instituts i molt especialment del professorat entrevistat. També vull fer constar
el deute que tinc amb Elena Villanueva, Maria Carretero i Anna Verdaguer, professionals de I'ense-
nyament, i amb Marta Riera, documentalista.

3. Martin Rojo (2004) explica que la contradicci6 entre grans principis intencionals i propostes
practiques concretes és molt present també en els discursos legislatius i de I’Administracié. Aques-
ta autora parla de «dobles discursos».
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familiaritat amb estructures lingiiistiques molt diverses dona flexibilitat i més capa-
citat d’aprenentatge perque forneix d’elements contrastius i facilita la consciéncia
metalingiiistica (recordem la discussi6 historica del rendiment d’alumnat escolarit-
zat en llengties no primeres i les aportacions de I'experiéncia de la immersié). Aixi,
seria molt positiu que es transmetés la llengua familiar fins i tot de cara a potenci-
ar les habilitats academiques. Aixd contradiria cert topic que es pot trobar entre la
poblacié desplagada i que considera que el millor és deixar de parlar amb la maina-
da en la llengua del lloc de partida i passar a parlar-los en la llengua local. Al con-
trari, sembla que la pitjor situaci6 lingiiistica és precisament la d’aquesta generaci6
de la substitucid, que ha estat exposada a un estadi d’interllengua a vegades molt
inicial (en entorn de la generaci6 adulta nouvinguda 'adquisicié de la llengua
autoctona és precaria i incompleta) i que ja no és competent en la llengua del lloc
d’origen. Ara bé, aquest punt de vista, 'expressa un sector minoritari del professo-
rat. En molts casos, les opinions favorables a la preservacié de la propia L1 semblen
més a prop de la correccid politica que de la conviccié argumentada. Martin Rojo
(2003: 229) subratlla la mateixa tendencia en el discurs del professorat de Madrid:
«Amb freqiieéncia, es manifesta que és bo que els estudiants d’origen estranger con-
servin les seves llengiies. Tanmateix, s’ha assenyalat que en les practiques concre-
tes, aix0 no es tradueix en el foment de condicions que de fet ho permetin».

3. I’ESTANDARD I LA DIVERSITAT

Una altra area tematica que aporta nombrosos indicis que hi ha principis mul-
tilingtiistes assumits amb menys profunditat del que les afirmacions generiques
farien pensar és la de la variaci6 intralingiiistica. Bona part de les representacions
observades en aquest ambit fan pensar que el principi de la igualtat de les llengiies,
que ningt no contradiu obertament, s’entén de fet com a igualtat dels estandards.

La identificaci6 entre llengua i estandard és molt comuna en la nostra tradici6
cultural. Aixi, el respecte i la valoraci6 genérica que es manifesta per les llengiies
no s’estendria als espais lingtiistics no identificables amb I'estandard, si més no
de la mateixa manera. El simptoma més evident d’aquest esquema de represen-
tacions és la vitalitat del concepte de correccié. Uenunciat «els alumnes cada ve-
gada parlen pitjor», que indica una clara menysvaloracié de les varietats lingtiis-
tiques emprades per alumnat, que es condemnen molt sovint d’'una manera
general, rebia en les entrevistes un acord sorprenentment alt. Es cert que vam
constatar que també hi ha professorat que matisa o fins i tot rebutja aquesta
percepci6 gracies a algunes reflexions. De fet, es podria establir una mena d’es-
cala a partir del discurs generat entorn d’aquesta afirmacio:

a) Adhesié total, de manera que es percep que la llengua de 'alumnat és en
efecte condemnable i a més progressivament pitjor. Les condicions generals
comportarien un empobriment lingiifstic progressiu.
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b) Constatacié d’'un empitjorament, pero atribuible a la causa conjuntural de
la reforma educativa recent, amb I'allargament de 'obligatorietat fins als insti-
tuts, fet que ha modificat la percepcié del professorat de batxillerat, que anterior-
ment només tenia contacte amb una poblacié previament seleccionada per la
primaria.

¢) Condemna de lallengua de ’alumnat en general, perd no acceptacié d’una
progressi6 negativa: sempre hi hauria hagut un desnivell que cal corregir.

d) Relativitzaci6 de la propia percepcid: la diferencia d’edat, logicament crei-
xent (’'alumnat sempre és de la mateixa franja, mentre que un mateix se’n va
distanciant) provoca distorsié subjectiva. Es jutja el model de llengua juvenil
amb cautela.

e) Reflexi6 lingiiistica sobre la variaci6. L'edat i la necessitat de marques iden-
titaries genera models de llengua distanciats de 'estandard, que és I'inica refe-
réncia acceptada pel professorat. Aixo explicaria tant la condemna d’aquestes
parles conscientment diferenciadores com la sensacié de progressiu allunyament
del model, ja que sén parles especialment innovadores.

No hiha dubte que aquesta tltima linia és més minoritaria que les que atribuei-
xen a la parla de Palumnat un caracter intrinsecament negatiu. Tenim en aquesta
qiestid, des del meu punt de vista, una manifestacié de la teoria del deficit. La
distancia del model s’interpreta com a mancanga, pobresa. D’altra banda, hi ha
poques (algunes si) interpretacions d’aquesta distancia en termes de creativitat,
i, en canvi, és majoritaria la consideracié d’error. Per a la gran majoria, la llengua
que porten a classe és més aviat un problema, una nosa, una font de «vicis», com
deia una professora, de manera que es podria inferir que seria molt millor un
alumnat de tabula rasa. En algun cas —i potser amb un cert paternalisme— es
considera que ’'alumnat que no coneix gens la llengua obté en certs sentits uns
resultats més satisfactoris que no pas el nadiu, perqué no esta «contaminat».*

D’altra banda, és molt remarcable en la qiiestié de la variaci6 geografica que
ni un sol professor dels entrevistats manifestés el convenciment que calia corre-
gir trets dialectals de Palumnat. Sembla que I'estigmatitzacié de la variacié terri-
torial esta superada a PESO de Barcelona (una altra qiiestio és si aquesta variaci6
és de debo present en la descripcié de la llengua). Una mica diferent és el cas de
la variacié social i de la variaci6 de registres. No pas perque els principis generals
i tedrics sobre aquesta qiiestié no siguin si fa o no fa els mateixos. Les reflexions
respecte d’aquesta qiiestié que hem pogut entreveure en les entrevistes incorpo-
ren aquesta variacié i no la condemnen explicitament. De fet, el professorat parla

4. Martin Rojo (2003: 196) constata, per al cas de Madrid, que «és freqiient que es consideri que
la llengua d’origen interfereix i dificulta el procés d’aprenentatge d’una segona llengua, quan passa
tot el contrari, en transferir-se les destreses d’una llengua a una altra». Ualumnat immigrant no
sempre es valora com a poliglot. A vegades es tracta com si calgués ensenyar-lo a parlar (i no a ad-
quirir una nova varietat), cosa que seria la maxima manifestaci6 de la teoria del déficit.
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sovint d’ambits d’ds i d’adequacid, conceptes que com a minim relativitzen la
rigidesa del criteri de correccid i incorrecci6 tradicional. Perd en aquest terreny
les incoheréncies es multipliquen. En alguns casos son flagrants, com la profes-
sora que denuncia el sistema d’escriptura dels missatges de mobil i el considera
una de les principals causes de la degeneracié lingiiistica de 'alumnat. La majo-
ria, pero, és més subtil. La impressié general és que hi ha confusions freqiients
entre tres aspectes relacionats amb la llengua que caldria mantenir diferenciats:
letiqueta, eficacia comunicativa i la gramaticalitat. Es continua parlant de cor-
reccid en termes absoluts; s’entén la correccié com un element intrinsec, essen-
cial de determinades formes.

Podriem aplicar un esquema molt semblant a la distinci6 entre oral i escrit. E1
curriculum oficial incorpora nombrosos aspectes de la llengua oral que tradicio-
nalment I'escola negligia. Tanmateix, la idea que la manca de lectura i ’exposicié
constant a models de llengua dels mitjans de comunicacié audiovisuals és una de
les causes fonamentals de les deficiencies lingiiistiques de ’alumnat mostra prou
bé quina mena de jerarquitzaci6 es fa entre les manifestacions orals i les escrites
com a models. En les reflexions sobre la qualitat lingiiistica de 'alumnat es per-
cep una freqiient confusié entre oral i escrit.

Aixi doncs, crec que es pot afirmar, a partir dels discursos observats, que la
ideologia de I'’estandard —mite d’una varietat intrinsecament superior, estigma-
titzacié de la variaci6 directament proporcional al grau d’allunyament d’aquesta
varietat, essencialisme de la correccid, mite de la supeditacié de Poralitat a I'es-
criptura— continua essent hegemonica en la secundaria ptblica de Barcelona i en
aquest cas no considero gens arriscat generalitzar I'afirmaci6 a tota ’escola. Teori-
cament, conceptes com adequacié o ambit d’1is haurien d’haver impugnat conside-
rablement aquest cos de representacions, pero es constata que no ha estat aixi.

Cal subratllar també que en un ambit com el catala, en que la percepci6é d’ame-
naga és molt considerable, la inseguretat lingiiistica afavoreix el purisme i I’es-
sencialisme de la correccié. D’altra banda, el fet d’haver patit la pressi6 secular
d’una voluntat politica d’assimilaci6 lingtifstica també afavoreix la valoraci6 de
la diferencia, valoracié especialment evident en les varietats geografiques. Sem-
bla, pero, que el mecanisme en aquests casos consisteix a considerar tals varietats
com a subestandards, de manera que I’essencialisme de la correccié no es qiies-
tiona, només es projecta a un altre nivell.

Finalment, un aspecte que voldria subratllar especialment és el del mite de la
pobresa. Els retrets en aquest sentit son de tres tipus: pobresa lexica, simplicitat
sintactica (poca subordinaci6, supressié de clitics, abus de certs dictics...) i escas-
sa versatilitat de registres. Es remarcable que hi ha poquissimes allusions a la
fonetica. En 'ambit oral —si més no, entre el professorat— es prioritza clara-
ment 'ts de la llengua per davant del purisme fonetic: no hi ha critiques a l'ac-
cent i es considera molt més positiu parlar en catala com sigui que no pas no
parlar-lo.



422 TREBALLS DE SOCIOLINGUISTICA CATALANA * 20 *

Tot fa sospitar que la impressié de pobresa es deu fonamentalment també a
Iallunyament de 'estandard. En el lexic, per exemple, ’acusacié de pobresa con-
viu amb la condemna de nombrosos recursos considerats negligibles. Es a dir, no
es mesura realment la quantitat de lexic usat, sin6 la mena de lexic: els termes
«inventats» o «incorrectes» no es tenen en compte. Aixi, podem suposar (natu-
ralment, és una suposicié) que quan una professora afirma que ’'alumnat sud-
america té «més riquesa leéxica que els peninsulars» és perque la singularitat
d’aquest lexic —a les nostres orelles— el fa més visible. En canvi, la creativitat
que demostren sovint els argots juvenils es menysté completament.

Crec, doncs, que la idea d’'un empobriment progressiu general de la llengua
entre Palumnat de secundaria és fonamentalment impressionista i no respon a
criteris quantitatius sind qualitatius: registra com a més pobre qualsevol us lin-
giiistic que no s’adigui amb l'estandard, el model del qual és fonamentalment
Pescriptura.

4. POR DE DESAPAREIXER

Luniformisme estatista fa segles que amenaga el catala, tenim raé de sentir-
nos en perill, entenem gairebé com a segura la desaparicié de la nostra llengua:
només en discutim els terminis (decades o segles?). La qual cosa explica molt bé
que estiguem a la defensiva, que temem pel futur. Uamenaga ens fa insegurs i ens
ofereix la temptacié d’adoptar mesures que funcionin: la mateixa mena de me-
sures que els estats apliquen contra les altres varietats, mesures assimiladores,
destinades a forgar la substitucié de laltre. Mesures essencialment monolingtiis-
tes, perque qualsevol altre plantejament és fora de lloc en una situacié d’emer-
gencia, de perill. Quan tinguem assegurat el futur, ja ens plantejarem el futur dels
altres amb més generositat.

Aquesta mena de plantejament és facil de trobar en el nostre ambit cultural.
Pero considero que en 'ambit de I'ensenyament secundari no és en absolut he-
gemonic. Si que m’ha semblat, pero, percebre indicis, rastres d’aquest discurs, no
sempre sistematics i explicits. Un d’ells, la poca informacié del professorat en
general —amb excepcions que justament se situen al pol contrari— sobre altres
situacions de llengiies interposades. La minoritzacié europea és considerable-
ment invisible a ’ESO. Fins i tot 'estatus d’oficialitat de Paranes a vegades sem-
bla que es desconeix. No s’aprecia gaire, doncs, un sentiment de desti comu.

Pero el factor que més contribueix a pensar que la por pel catala indueix a un
cert tancament de files i alimenta una tendencia més nacionalista que ecologista
és el decalatge entre el discurs que fa referencia a situacions alienes i el que fa
referéncia a la propia. Hi ha un desajust entre les representacions aplicades a si-
tuacions lingiiistiques més o menys llunyanes i les representacions aplicades a la
propia situacié. Es tracta d’'un fenomen difts, perd palpable en les entrevistes.



IDEES ENTORN DE LES LLENGUES A ESCOLA « PERE COMELLAS CASANOVA 423

S’observa una certa tendéncia a escombrar cap a casa: el professorat es mostra
més sensible a les qiiestions lingtiistiques que 'afecten com a parlant que a les
que —amb molts parallelismes amb les propies— afecten altres realitats lingtiis-
tiques, encara que siguin properes en algun sentit.

Un exemple: les posicions sobre la sostenibilitat del plurilingiiisme. El profes-
sorat es mostra respecte d’aquesta qiiestié for¢a dividit i amb una representacié
complexa. D’una banda, la tradicié sociolingiiistica amb ’esquema de la teoria
de la normalitzacid, que exclou un plurilingtiisme estable, pesa, sens dubte, en les
opinions, especialment de la gent de llengua, presumiblement més al corrent de
la teoria. D’altra banda, la ja perllongada experiéncia plurilingiie catalana aporta
indicis que, si més no, el procés pot ser llarg i incert. Tanmateix, novament el
sentiment d’amenagca és determinant. En 'ambit catala és molt forta la descon-
fianca envers el bilingtiisme. La idea de Maria Carme Junyent que I'inica mane-
ra de trencar justament aquesta conjuntura bilingiie amenacadora és a través del
multilingiiisme per tal de subvertir la jerarquitzacié i la interposicié que suposa
el bilingiiisme asimetric tradicional (que és el que ens fa por) no és gaire fre-
qlient entre el professorat, per bé que també hi és present en alguns casos.

De totes maneres, també és cert que sovint hem percebut que hi ha poc temps
per a la reflexié general. Els problemes quotidians, les exigeéncies que la societat
fa a'escola sense que necessariament li garanteixi els mitjans per afrontar-los, la
necessitat de conviure amb situacions per a les quals no s’han format ni han triat,
etc., acaparen I’energia i la capacitat del professorat. I, malgrat tot, hi ha un nivell
de reflexié pedagogica i lingiiistica. A més, cal tenir en compte que el mateix
alumnat és tant o més monolingiiista i estandardista que bona part del professo-
rat. Malgrat que evidentment presenta practiques confrontades amb el que Pes-
cola considera s correcte de la llengua, en els discursos manifesta unes represen-
tacions molt poc distanciades: prioritzacié simbolica de I'escriptura per sobre de
Poralitat, jerarquitzacié de la variaci6 lingtiistica amb moltissims casos d’autoodi
(és astoradora la freqtiencia amb que amaguen que sén parlants de determinades
varietats), sacralitzacié d’aspectes superficials de la llengua com els errors orto-
grafics, identificaci6 de llengua i Estat, etc.

5. EL PES DE LES REPRESENTACIONS I EL FUTUR DE LA DIVERSITAT

En la qiiesti6 del contacte de llengiies, no hi ha dubte que I’escola secundaria
de Barcelona és un laboratori privilegiat. Es clar que hi ha grans diferéncies entre
centres, per la mateixa ra6 que hi ha grans diferéncies entre barris de la ciutat pel
que fa a la presencia efectiva de multilingtiisme. Pero en molts casos és a I’escola
on es produeix de debo la convivencia multilingiie, mentre que a la vida social hi
ha moltes més possibilitats de mantenir un contacte personal minim amb perso-
nes d’altres llengiies, ni que siguin ben veins. D’aqui que una part molt interes-
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sant de les representacions lingiiistiques que hem vist faci referéncia a la situacié
lingiiistica —dins i fora de ’ensenyament—, a les linies de futur que s’hi poden
veure. No és que es pugui dir que el professorat estigui d’acord a ’hora d’enten-
dre la situaci6 i les perspectives (no en tot, si més no), perd em sembla que gene-
ra punts de vista que val la pena de tenir en compte.

En primer lloc, una de les qiiestions en qué més acord s’observava era en la
constatacié que la llengua franca als instituts de Barcelona és el castella. La resta
de llengiies en joc hi té una certa preséncia, perd mantenen una relacié orbital
amb el castella (Calvet, 2002) gracies a la norma de convergencia. Aquesta norma
—que, segons nombrosos testimonis, segueix també una part important del
professorat— invisibilitza el catala i el situa, en els ambits informals, al mateix
nivell que la resta de llengiies tret del castella. Ara com ara, el valor simbolic que
li atorga el fet de ser oficialment la llengua vehicular de I’ensenyament no és su-
ficient per fer-la percebre als alloglots com a viva i, per tant, entre aquest grup
—creixent— és el castella el que es naturalitza. Si els testimonis obtinguts no
s’equivoquen, la llengua que els joves nascuts fora de Catalunya nativitzaran si
funciona el model de substituci6 classic de 'emigraci6 és el castella. De fet, quan
es parla de la generacié de la substitucid, és a dir, de ’'alumnat ja nascut aqui fill
d’immigrants de L1 ni castella ni catala, es parla de joves de L1 castella (ens refe-
rim al context de Barcelona, naturalment). Cal tenir en compte que la resistencia
al catala, segons la impressié del professorat en general, la protagonitzen fona-
mentalment parlants de L1 castella, sense distincié d’antecedents culturals i lin-
glifstics.

La idea que la generaci6 d’arribada és més receptiva a I’adquisici6 del catala ja
s’havia observat respecte de la immigracié peninsular castellanoparlant (Woo-
lard, 1992). A I’escola secundaria es confirma aquesta observacié: «Es més facil
que parli catala algd que ha vingut de fora que no algti que ha nascut aqui i la
familia és castellanoparlant. Les nenes del Panjab parlen catala amb més natura-
litat que els que sén d’aqui castellanoparlants», segons una professora de castella.
La perdua de referents identitaris o el fet de patir estigmatitzaci6 per tenir aquests
referents contribueix clarament al desarrelament de la segona generacid. Ara bé,
aixi com determinats trets que els antropolegs associen a P'etnicitat sén impossi-
bles de modificar, la llengua és adquirible i acumulable, especialment durant la
infantesa. La conservacié de la varietat familiar no ha d’interferir necessariament
en la competencia d’altres llengiies segones, si no és que es déna una situacié
d’autoodi. Al contrari, les professores més en contacte amb adquisicié afirmaven
que com més llenglies saps, més saps de llengua, que la transferéncia és molt
important i que, des del punt de vista representacional, 'alumnat multilingiie
tendia a ser menys rigid i a tenir una actitud més emprenedora en 'adquisici6 i
a I'’hora de treure rendiment dels recursos lingtiistics adquirits. De la qual cosa
dedueixo que I'tinic que pot fer ’escola secundaria publica de Barcelona —que
no es veu capag ara com ara d’alterar la correlacié lingiiistica informal favorable
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al castella ni de modificar essencialment la norma de convergencia— és afavorir
la conservacié de les llengiies primeres de ’alumnat alloglot i sobretot transme-
tre representacions positives envers el multilingtiisme per tal de contrarestar els
prejudicis lingtifstics que sovint manifesten i que en la conjuntura barcelonina es
tornen fonamentalment contra el catala.’

Una observacié recurrent en els instituts és que les representacions i les actua-
cions lingiiistiques de I’alumnat varien en funcié del grup d’origen. A grans
trets, el retrat que es dibuixa és que el grup monolingiie de L1 castella és el més
refractari a I's del catala. D’una banda, és qui tendeix a veure’s com laltre res-
pecte del catala (i a vegades reclama el seu espai académic, com quan protesta
perque la professora de castella fa servir el catala a classe). D’altra banda, pateix
especialment la inseguretat d’haver de fer servir una segona llengua, la qual cosa
repercuteix molt negativament en el procés d’adquisicié. En canvi, el grup al-
loglot provinent de situacions lingiiistiques més diverses, que ja és plurilingiie
(bona part de 'alumnat asiatic, africa i d’Europa oriental), es percep com a més
receptiu a Padquisici6 del catala i ideoldgicament més neutre pel que fa a la situa-
ci6 catalana. A més, com acabem de subratllar, manifesten molta més habilitat i
menys inhibicié a ’hora d’usar la llengua en procés d’adquisicid.

Un grup especialment remarcable és el dels hispanoamericans. En general, el
professorat els classifica entre el grup monolingiie de L1 castella, per bé que so-
vint Padscripcié no és exacta: n’hi ha una part de L1 diferent del castella i una
part que representa la generacié de la substitucié cap al castella (els pares encara
usen una altra L1, pero transmeten el castella) perod que encara té competencia
passiva en una altra llengua. Tanmateix, el professorat no expressa diferencies en
les representacions i els usos lingiiistics d’aquest grup, que es percep monolitic.
A més, se’ls associa ideologicament amb un monolingiiisme sense escletxes. Ma-
nifesten incomprensié envers la necessitat d’aprendre catala i a vegades tenen
actituds receloses o fins i tot obertament hostils. Identifiquen llengua i Estat, i
jerarquitzen les varietats segons aquest criteri, de manera que poden qualificar el
catala de dialecte per oposici6 a la llengua, és a dir, al castella.

Aixi doncs, hi hauria la idea entre un grup nombrdés de professorat que 'alum-
nat es pot dividir entre monolingiiista (i monolingiie) i plurilingiiista (i plurilin-
giie), i que 'adscripcié a un grup o a laltre condiciona considerablement la re-
presentacio de la situacié lingtiistica catalana. Ara bé, em sembla que cal complicar

5. Bastardas (2002b: 179) constata la importancia de les representacions lingiiistiques en el
paper dels parlants alloglots en el futur de la dinamica lingiiistica de Catalunya: «Els nous fluxos de
poblacié poden afegir-se a la perpetuacié de I'is predominant del castella com a llengua intergru-
pali quotidiana de la societat catalana en el seu conjunt o bé afavorir un canvi generalitzat d’aquest
habit heretat de la situaci6 historica precedent. Uheterogeneitzaci6 de la societat catalana no hauria
de ser, doncs, un factor necessariament negatiu, si es tracta adequadament en el pla del discurs i de
la ideologia i si s’hi sap intervenir eficagment».
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una mica esquema. D’una banda, no sembla que el fet de ser monolingiie o
plurilingiie sigui decisiu en la ideologia lingiiistica. Més aviat, un factor de gran
pes és la cultura lingtifstica a que es pertany. Aixi, els hispanoamericans es perce-
ben com a monolingiiistes, independentment de si sén o no sén monolingiies
(sovint amaguen la condicié plurilingiie). A més, el que individualitza especial-
ment aquest collectiu és el fet que la llengua prestigiosa i collocada al capdamunt
de la jerarquia en la cultura d’origen és la llengua també de I’Estat espanyol. Si a
Espanya fos oficial el xinés mandari, tenim indicis per pensar que bona part de
I’alumnat d’origen xinés adoptaria una posicié lingiiistica molt semblant a la que
s’atribueix a ’hispanoamerica ara. Senzillament, 'aplicacié automatica de les re-
presentacions lingiiistiques d’origen de I'alumnat no castellanoparlant es fa més
dificil i necessita més ajustaments. Aixi doncs, interpretem que el plurilingtiisme
en si no és suficient per abolir determinats trets monolingtiistes, com ara la je-
rarquitzacié de varietats. En aquest sentit, observem que no només I’'alumnat
hispa s’avergonyeix i oculta que és parlant de determinades varietats. Ho fa també
I’alumnat asiatic o magribi. En canvi, sembla important la tradici6 ideologica de
que s’ha sortit. En general, la ideologia lingiiistica dominant a I’America hispani-
ca és brutalment minoritzadora i basa 'estigmatitzacié de les llengiies precolonials
en fonaments clarament racistes (s’associen als indis com a grup sovint conside-
rat essencialment inferior). No és la mateixa perspectiva que té, pel que sembla,
una persona del Panjab: la seva llengua no és oficial, perd no el relaciona amb un
collectiu estigmatitzat com ho estan els diferents pobles precolonials americans.

Un altre indici en aquest sentit és que s’observa poca projeccié de la situacié
lingiiistica catalana com a eina de reinterpretacié de la propia situacié d’origen.
D’una banda, és cert que aquesta mena d’informacié no arriba facilment al pro-
fessorat d’'una manera espontania. Pero, de Ialtra, hi ha més observacions de
projecci6 de la situacié d’origen en la catalana que al revés. Es a dir, el fet d’ad-
quirir el catala i de no mostrar prejudicis contraris a aquesta llengua no significa
necessariament la superacio dels prejudicis monolingiiistes ni la superacié de la
jerarquitzacié. Es probable que, de fet, el monolingiiista bengali plurilingiie per-
cebi el catala com una llengua important, ja que és la llengua de I’escola, i no la
compari amb el seu sileti, sin6 amb el bengali. Es illustratiu el cas de 'alumna
xangainesa que afirmava que la seva llengua no era com el catala, que el xangai-
nes no es podia escriure (Comellas, 2004).

Ara bé, que hi ha diferéncies sensibles en les representacions lingiiistiques és
evident: hi ha alumnat que s’avergonyeix d’usar una llengua perque li fa la im-
pressié que no la domina prou i hi ha alumnat que de seguida la fa servir amb un
minim de recursos. Sembla que el primer grup té molt més interioritzada una
versio extrema de la ideologia de 'estandard: el més important és la correccié.
Laltre valora més la capacitat de comunicar i no se sent bloquejat per no ser
capag de parlar fluidament. Caldria investigar detalladament la font d’aquesta
diferencia, pero els indicis que hem recollit ens fan pensar que és tan important
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el factor ideologic com el poliglotisme (que és important com a font de recursos
lingiiistics formals, perd només si va acompanyat d’una autoacceptacié, és a dir,
si no esta associat a ’autoodi).

6. EL CONSENS ENTORN DE L’ANGLES

Aparentment, ’anglés no té gaires detractors a 'ensenyament secundari obli-
gatori de Barcelona. Hi ha un ampli consens entorn de la importancia i de la
necessitat de ’'anglés com a llengua internacional. Gairebé tot el professorat en-
trevistat creu que cal parlar ’'angleés i que cada vegada caldra més. I aixo tant si
ells mateixos el parlen com si no.

Naturalment, per bé que la conclusié sigui aquest ampli consens, no tothom
enfoca la qiiestié de la mateixa manera. De fet, per simplificar podriem dir que
hi ha dues grans posicions davant de I’angles, la favorable i la resignada. La pri-
mera, en diferents mesures i amb matisos, considera molt positiva 'extensié
d’una llengua auxiliar internacional i s’estimen més que sigui I'angles —que és
vist com a neutre— que no pas altres opcions com el castella, que en el nostre
context no és precisament percebut aixi. La segona entendria que, com que la
situacié lingiiistica internacional és la que és i ’'angles hi domina, el que cal fer és
adaptar-s’hi. De fet, els arguments més comuns que faciliten el gran consens
entorn de 'angles sembla que no sén gens particulars del nostre entorn. Dendri-
nos, en parlar de Pensenyament de llengiies estrangeres a Europa, en fa una llista
que crec que es podria aplicar linealment al nostre cas:

El primer argument per a la legitimacié de 'anglés com a llengua franca
és que el fenomen és tan natural com inevitable per causa de Iexigencia
d’una comunicaci6 internacional i pels costos que es derivarien d’'un mén
multilingtie. [...] El segon i important argument que s’ha infiltrat en el
discurs de 'ensenyament de ’angles és que I'idioma angles, per causa de la
utilitzacié internacional, s’ha convertit en neutral. [...] El tercer argument
[...] té a veure amb la utilitat. Ser competent en angles ha arribat a signifi-
car que es té accés al mon de la produccié cultural moderna, a la cienciaia
la tecnica i a qualsevol objectiu intellectual. Hi ha una construccié sistema-
tica de la realitat segons la qual si un no sap angleés queda exclos de qualse-
vol esdeveniment d’importancia social. (Dendrinos, 1998: 156-157)

Hem observat, en efecte, aquesta mena de fatalisme resignat forga sovint.
També hem observat sentiments de vergonya (individuals i collectius, com a
comunitat que té un baix domini de I’angles) per la ignorancia de 'angles que no
es troben per a cap altra llengua. Es percep una certa sensacié que no saber an-
gles és tenir un grau d’analfabetisme i aix0 no té res a veure amb ser poliglot o
no: unicament anglés compta de debd com a llengua estrangera.
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En un entorn social com el nostre, que arrossega una determinada historia
sociolingiiistica, I'anglés no es veu com una amenaga. Sovint al contrari, es consi-
dera una mena de vacuna contra el perill de substituci6 lingiiistica cap al castella.
O fins i tot una petita venjanca historica; la possibilitat per als catalanoparlants
de prescindir del castella, de saltar-se la interposicié que la politica estatal ha
bastit sobre el castella. Uangles trencaria el setge. I, a més, no es concep la possi-
bilitat que es donés substituci6 lingtiistica cap a Pangles. Diversos testimonis fo-
namenten aquesta opinié en I'exemple nordic, on no sembla que el coneixement
generalitzat de 'anglés promogui la substitucié. Novament semblen basiques les
representacions entorn de la relaci6 lingiiistica: I'anglés no minoritza el suec per-
que no és percebut com una llengua millor, més apta o jerarquicament superior,
sind practica per a contextos molt delimitats. Seria interessant estudiar el feno-
men des de la perspectiva de la subsidiarietat lingiiistica de Bastardas. D’altra
banda, tampoc no hem constatat posicions significatives de prevencié cultural
cap a la introduccié massiva de Pangles. Ladquisici6é de Pangles com a llengua
internacional no es relaciona en general amb un factor d’aculturacié. Simple-
ment, es considera ’anglés un instrument, un codi neutre, com deia Dendrinos,
no el vehicle d’unes formes culturals concretes.

Pel que fa al tema de angleés, pero, el més interessant que hem observat té a
veure amb ’estratificacié social de 'alumnat. En cap institut dels visitats no se’ns
ha parlat de rebuig envers anglés per part dels alumnes. No hi ha un discurs
ideologic contra 'angles, tampoc en aquest ambit. Perd, en canvi, s'observa que
I’alumnat en general es representa anglés d’'una manera molt diferent. A I'TES
Les Corts, paradigma de centre escolar amb alumnat socialment benestant, 'an-
gles es considerava una assignatura seriosa, més seriosa que les altres llengties.
Una assignatura realment important, i els resultats en la competencia lingtiistica
dels alumnes ho corroboren. En canvi, a 'TES Rambla Prim, paradigma de centre
escolar que atén una zona fonamentalment formada per classe treballadora de
renda baixa, una part important de 'alumnat es bloqueja davant de ’anglés. No
n’apren, no s’hi sent implicat, no hi ha motivacié. No es veu parlant en angles,
com deia una professora. I, tanmateix, insistim que no hi ha indicis d’un discurs
refractari contra el que podria representar aquesta llengua. Senzillament, I’alum-
nat sent que I’angles no va de debo, que és una exigencia escolar indtil, que no té
res a veure amb la vida real (en canvi, en un institut del centre de Manresa, per
exemple, vam observar Pany 2004 diverses mostres de discurs antiimperialista
associat al rebuig de I’angles).

Per quina rad s’observa aquesta diferéncia tan gran d’encarar la quiestié de
I’angles? No és que al Besos no sapiguen que en moltes arees del mén professio-
nal I'anglés és un merit de primer ordre. Ni que el fet de saber angles és un ele-
ment de prestigi social. També aqui, com a tot arreu, tothom creu que saber angles
és molt important (encara que després, en les converses, no sempre sigui clara la
importancia concreta que té; darrerament 'argument que el salva és Internet).



IDEES ENTORN DE LES LLENGUES A ESCOLA « PERE COMELLAS CASANOVA 429

De fet, un estudiant de classe mitjana té moltes possibilitats de mantenir I'estatus
al marge de titols i sabers escolars. S6n justament els de classe baixa els qui ne-
cessiten més recursos de prestigi per assolir un estatus professional més ben re-
tribuit que el dels seus antecessors.

Per explicar aquesta mena d’autoexclusi6 de la possibilitat de promoci6 social
que representa el fet de renunciar als pocs instruments (en aquest cas, lingiiis-
tics) que se’ls ofereixen hem trobat dues pistes. D’una banda, el professorat es-
mentava la pressié lingiiistica grupal. No precisament en relacié amb I’angles,
sind en general amb el model de conducta lingiiistica. Aixi, si una persona a
I'institut s’identifica molt amb la instituci6, per exemple, si usa un registre molt
escolar, molt proper a Pestandard, el grup l'estigmatitza com a pija o com a em-
pollona. La rendncia a les marques lingiiistiques del grup es castiga, i aix0, en una
edat molt sensible a Pacceptacié grupal. Hi ha una tendéncia collectiva al man-
teniment de la cohesi6 grupal i identitaria que pot ser un valor amb més forga i
importancia que altres interessos com la futura progressié economica.

D’altra banda, aquesta mena de necessitat de diferenciaci6é de la institucié
també s’observa a 'IES Les Corts. Un professor comentava que en general 'alum-
nat expressa sovint la idea que tot el que es fa alla no serveix per a res, que no se’ls
ensenyen coses realment ttils. Tanmateix, la majoria es mostrava conscient tam-
bé que 'obtencié dels titols escolars, fins i tot les bones qualificacions, tenen una
funci6 social independent de la utilitat concreta dels coneixements. De manera
que la principal diferéncia entre Pinstitut amb poblacié de més estatus i el de
menys no consistia en una proximitat ideologica més gran del primer al mén
escolar, sind en una capacitat de manipular a favor d’'un mateix aquesta institu-
cié i en una consciencia més gran que alla es reparteix un capital simbolic que si
que és important. Lalumnat de les Corts es veu parlant en angles, ocupant llocs
de treball prestigiosos, viatjant, etc. Ualumnat del Besos, no. I aquesta és la sego-
na pista: Iactitud davant de ’anglés seria un indici d’'una modalitat de desempa-
ranga apresa, un concepte provinent de la psicologia social i que Boix fa servir,
per exemple, per explicar les tries entre catala i castella:

També des de la psicologia social algunes recerques experimentals (Gar-
ciaiSevilla, 1984) i alguns treballs teorics (Viladot, 1989) aporten elements
per descriure i explicar els canvis en el significat social de les tries entre el
catala i el castella. Garcia i Sevilla (1981, 1983) va establir un parallelisme
entre aquestes normes d’ds lingiiistic i el model animal de les depressions
de la conducta: el model de la desemparanca apresa (learned helplessness).
Aquest model estableix que un organisme que ha estat condicionat i ha
apres que la seva situaci6 negativa no té escapatoria, no intenta millorar-
la, no s’esfor¢a a intentar sortir-ne quan en tingui oportunitat, siné que
cau en una resignaci6 fatalista. Aixi, hi hauria dues causes psicologiques
que dificulten aprenentatge i la tria del catala en interaccions quotidia-
nes. D’una banda, els cat. 1 interioritzen la desemparanca apresa d’efectes
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paralitzants: infravaloren la llengua catalana i s’'inhibeixen d’usar-la amb
membres d’altres grups o fins i tot en qualsevol situacié dubtosa, publica o
privada. D’altra banda, la percepcié d’aquesta desigualtat d’ds porta també
els cast. 1 a menysvalorar la llengua catalana i les possibilitats del seu ts, de
tal manera que Garcia i Sevilla pot dir que adquireixen omnipoteéncia apre-
sa: a tot arreu poden usar la seva llengua. (Boix, 1993: 100)

Es una conseqiiencia d’una forma de desemparanca apresa el fet que 'alumnat
de classe baixa no es vegi parlant en anglés, no es vegi treballant fora de la fabrica
o de la caixa del supermercat? O és la pressié grupal i el fet que Postensible adap-
tacié a les exigencies escolars es pugui veure com una desercié? Si més no, crec
que sén dos elements que cal tenir en compte, encara que no siguin els tnics.

7. CONCLUSIO: MONOLINGUISME I MULTILINGUISME COM A IDEOLOGIES

Aixi doncs, és ’escola secundaria publica de Barcelona un ambit de revisi6 de
la ideologia monolingiiista motivada per la tensié que la situaci6 sociolingiiistica
catalana i la diversitat lingtiistica i cultural creixent introdueixen en les inércies
tradicionals? Hi ha una ideologia plurilingiiista com a conseqiiéncia d’aquesta
tensié? Les dades obtingudes no ens donen una resposta categorica, pero si orien-
tacions sobre els vectors ideologics que sobresurten en 'entramat de representa-
cions observades i la possibilitat d’extreure’n algunes idees que considerem inte-
ressants.

En primer lloc, s’adverteix que el collectiu de professorat més en contacte
amb lacollida d’alumnat acabat d’arribar i procedent d’altres cultures i ambits
lingtiistics és més sensible a la diversitat, esta més informat, manifesta més curio-
sitat i qiiestiona amb més facilitat 'estandardisme. Ara bé, el pes d’aquest feno-
men és alhora molt localitzat. Es constata també que hi pot haver diferencies
considerables entre centres amb una poblacié de perfil cultural molt semblant
quant a sensibilitat plurilingtiista. UTES Miquel Tarradell és forca exemplar en
aquest sentit: s’hi observa una preocupacié més general (no circumscrita estric-
tament al personal d’acollida) i més profunda envers la diversitat lingtiistica que
en altres centres semblants. Aixi doncs, no n’hi ha prou amb la proximitat amb
la diversitat lingiifstica per modificar les representacions prévies. Es necessari
reflexionar-hi i rebre estimuls especifics, com els passa al professorat d’acollida o
al que és en centres on des de direcci6 o des d’altres ambits es promou conscient-
ment la consciéncia i la informacié. Com repetidament recomana la professora
Martin Rojo, és molt util una formacié especifica del professorat de cara a afron-
tar aquestes noves realitats.

Malgrat la vella i la nova realitat sociolingtiistica, pero, a 'ESO de Barcelona és
for¢a hegemonic 'estandardisme, és a dir, la tendeéncia a estigmatitzar la variaci6
lingiiistica i a jerarquitzar-la de manera que al capdamunt de la piramide se situa
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la varietat estandard com a model de correccid essencialista. Tanmateix, s’obser-
ven alguns discursos renovadors i critics amb la practica tradicional, i que una
part del professorat treballa per amarar la practica pedagogica dels principis plu-
rilingtiistes i constructivistes. Per bé que minoritaries, hi ha posicions que procu-
ren trencar la inércia de la preemineéncia de Iescriptura i de la correcci6 essencia-
lista i descontextualitzada, com també potenciar i fer visible la riquesa lingiiistica
que suposa la variacié a tots els ambits. En aquest aspecte, especialment les en-
trevistes revelen tota una gradacié de posicions i representacions, un dels ex-
trems de la qual seria Pestandardisme més tradicional, que aplica, de fet, idees de
la teoria del deficit a tot el que s’aparta del model de llengua fornit pels canons
escrits; i altre, la voluntat critica global d’incorporar tota la variaci6 lingiiistica
en la practica docent i intentar superar la reproduccié dels mecanismes de domi-
nacié associats a les practiques lingtistiques.

Aix{ doncs, la conclusié general seria que I’escola secundaria ptblica és en un
procés de reflexié incipient i incert. D’una banda, es fa present un discurs critic i
renovador, encara que sigui d’'una manera superficial i encara poc interioritzada.
D’altra banda, a més de les inercies, la renovacié xoca amb moltes forces que li
sén contraries:

a) La mateixa societat, amb una ideologia lingiiistica dominant fonamental-
ment monolingtiista, que sacralitza ’escriptura (i aspectes superficials com l'or-
tografia) i perpetua tota mena de prejudicis, com ara que en un entorn multilin-
giie i multicultural el nivell escolar cau, cosa que justifica la desercié massiva de
determinats centres publics de secundaria, sobretot els de les zones amb una
forta presencia d’immigracié recent.

b) La sobrecarrega que pateix escola, que ha d’assumir sovint funcions que
s’atribuien a altres institucions socials —especialment, la familia i la comuni-
tat—, associada al desprestigi de 'ensenyament secundari public.

¢) Lesfor¢ suplementari que implica renovar no només les grans declaracions
de principis sind les practiques quotidianes, amb la incertesa que aixo provoca i
les grans possibilitats d’equivocar-se i d’haver de refer i corregir moltes vegades
(davant d’un sistema més o menys eficient pero acceptat i interioritzat com a nor-
mal). Esfor¢ que fonamentalment es deixa en mans del professorat, que es queixa
reiteradament de falta de suport material, falta de formacié especifica (i de temps
per formar-se), falta de directrius clares, fins i tot falta d’atenci6 i de valoraci6 de
I'experiencia que 'activitat docent en condicions rapidament canviants ha atorgat
a alguns i que es podria aprofitar per a la formacié d’altres i per a I’afinaci6 de la
teoria pedagogica. Tot aix0, en un entorn laboral desprestigiat, dificil, en el qual els
resultats només so6n tangibles a llarg termini i sovint invisibles pel mateix collectiu
que els fa possibles, cosa que contribueix a la frustracié i a la sensaci6é de poca
utilitat. A la qual cosa cal afegir una creixent culpabilitzacié del professorat i una
desresponsabilitzacié de la resta de la societat: tot és culpa del professorat, el fracas
escolar, la manca de disciplina, els accidents al pati...
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Per tant, doncs, hi ha esforcos parcials per transgredir el monolingiiisme i
I’estandardisme, pero hi ha també molta inércia, manca d’alternatives i proble-
mes afegits. Ni el fet de tenir una llengua minoritzada i amenacgada ni la presen-
cia recent a les aules d’una variaci6 lingiiistica molt més gran que fa uns anys és
suficient per empenyer un procés de renovacié profunda de la ideologia lingiiis-
tica escolar.

Al meu entendre, les dades obtingudes als instituts porten a la idea que, com a
mesura per preservar el catala —tant si ens mou una motivacié nacionalista com
ecologista com una altra de qualsevol—, a area de Barcelona necessitem trobar
un model lingiiistic no assimilacionista, perque I'assimilacié i la rentincia de
I'alumnat nouvingut al propi patrimoni lingiiistic el converteix en factor de cas-
tellanitzacié. Cada descendent d’entorn lingiiistic alloglot que es vegi forcat a la
substitucid lingiiistica és un nou parlant de L1 castella, segons els testimonis. A
més, una substitucié lingiiistica traumatica, assimiladora, en qué entra un cert
grau de menysvaloracié d’alld que és propi, promou la ideologia monolingtiista
més radical. La terrible ironia historica és que moltes victimes de I'imperialisme
lingtiistic espanyol en poden ser ara peons actius i convencuts, a Barcelona i a
altres llocs. Malauradament, molts ja han perdut les arrels lingiiistiques, pero en
tot cas —i com a mesura estrictament egoista— hauriem d’aconseguir que els
qui encara arriben com a parlants d’alguna llengua diferent del castella no la
perdin a la generaci6 nascuda aqui, perqueé no esdevinguin més monolingtiistes
i per tant més refractaris al catala (i a qualsevol variaci6). El catala només sobre-
viura en un mén multilingtista, pel que sembla.
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