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INTRODUCCLO

En aquest article volem ofenir una contribucié a Uestudi de la interrelaciss entre codis lin-
ghistics cn ¢l procés d aprenentatge de I'individu bi o trilingiie. El punt de partida en termes
amplis es troba co la famosa distincid entre bilingiisme additiu i bilingiiisme substractiu
{Lambert, 1979: 190-1), que pressuposa sitnacions ben distinies com a resuliat del fet que les
llengiics en preséncia poden rebre atribucions diferents quant a prestigi. Perd, al nostre enten-
dre, no esth fora de lloc demanar-se pels factors propiament hingiistics: les possibilitats quant
a diversificacio estilistica, a través del contacte amb nsos elaborats que son sancionais per I'es-
cola. Aquests Factors recessariament han d'incidir en ¢l bagatge lingiiistic en L1 que cls esco-
lars possecixen en entrar ¢ assoleixin en progressar dins d’vn sistema d’escolaritzacié en L2,
i secundariament s’ imbriquen ea la valoracié que aquests facin tant de la propia lengua com
de les altres amb les goals mantingain contacte.

El plantciament ¢s coherent amb cls resuliats finals de Uexperiéncia canadenca 1 també
explica els resultats positivs que oblenen grops d'immigrants ¢ minorics Stnigues en progra-
mes que assignen funcions relievants a liengiies i cultores tradiciomalment marginades (Nga-
lasso, 1990; Biniés, 1991: Domencch i Landa, 1991} i {ins i tot permet postular la inadequacio
de certs programes que condemnen al frachs alumnes de Hengua minoritaria que reben 1'edu-
cacid en L2 (Herndndez-Chivez, 1984).

Un enfocament especilicament lingiiistic ¢s proposat per Cuminins (1979} a través de la
hipotesi d'interdependeéncia. El desenvolupament interdependent entre llengiies, postulat per
aquesta hipdiesi, wdicaria que en condicions cn qué Ientorn lingoistic facilita I'adquisicid
d’habilitats en L1, Uexposicid intensa & I'L2 serd facilitadora en 1'adguisicié de competéncia
cn aquesta llenguea sense penjudic per a Panterior,

Aquesta proposta ha tingut els seus paral-lels en el terreny de la psicolingiistica més expe-
rimental, com ara Lambert (1972), Potter, Eckardt i Feldman (1984), représ posteriorment a
Kroll i de Groot {1997), al costat de treballs similars. Es tracta d'un dels diversos mecanismes
proposables d aceds al lexic per als bilingiics, amb 'afegit atractiv que sc’n fa vna versié evo-
lutiva {developmental hypothesisy. des de la sitacié de bilingiisme no equilibrat (ronfluent
bilinguals) a la de bilingdisme cquilibrat (fluenr bilinguals). Per a la primera situacié es pro-
posa un model anomenat weord association model (ho podem traduit, amb precaucions, com a
"model d’associacid 1exica") i per a la segona es proposa "anomenat concep mediation model
("model de mediacio concepiual™). Kroll i Sholl (1997) proposen altres possibles modeis que,
en esséncia, reforcen a partir de proves cmpiriques 1a solidesa de la idea que hi ha un emma-
gatzematge conceptual comd per 4 les dues llengiies dominades per un individu bilingiie, si és
gue les dues liengiies son dominades en vna mesura similar. Altres referéncics cn el mateix
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sentit sén Chen (1992), gue ofcreix una discussio sobre els conirastos entre tots dos models, 1
Cook (1997), que apunta la possibilital que ¢l bilingliisme tingui implicacions en arees no
estrictamcnt lingiistiques de activitai cerebral {Kim, Relkin, Lee 1 Hirsch, 1997, per a cvi-
déacics en el camp neurolbgic).

El model d'interdependéncia, d altra banda, no ¢s contradiu en absolut amb el que apor-
ta I'enfocament chomskia des de la Gramatica Teorica (tal com defensa Cook. 1997), pero cal
apuntar que resta per explorar experimentalment ¢l camp no estrictament 1exic: els treballs
esmenlats en ol parhgraf anlerior se centren sobretot en les relacions lexiques entre una i altra
llengua, i res no assegura que les matcixes conclusions es poden aplicar a qualsevol altre nivell
d anilisi Lingiistica.

En Umbit (erritorial de 1'Estat espanyol, els estudis dedicats a avaluar, des de) punt de
vista de la hipolesi d'interdependéneia, els resultats dels programes d educacié bilingile s6n
meés avial cscassos; o8 pot citar com a casos excepeionals Huguet 1'Vila (1997) 1 Huguet, Vila
1 Liurda (2000

Com a contribucié en aquest sentit, oferim "anilisi dels resultals obtinguts en I"avaluacicé
del sistema trilingtic d escolaritzacio de la Vall d'Aran. Les llengiics presents en aqueslt siste-
ma s6n el castelld, el catald i Poceitd; tes llengies en situacions hen diferents entre elles quant
al paper social que ¢ls & atribuit. L'oceitd a I"Aran havia participat de tot el proees de subor-
dinacid de les llenpies minoritaries de PEstat espanyol, 1 en concret havia compartit les con-
dicions sociolingiliistiques generals que podem trobar per al catali en els dos darrers segles en
aguell entorn geopolitic (Pucyo, 1996). En comparacia amb la resta del domim ocoitd, aque-
les condicions afavoririen un careter més lent en el procés de substitucia. Perd, com a cosa
especial, oceith aranés entraria tranmiticament en el mon industrialitzat en un parell de déca-
des. al llarg dels anys 601 70 del segle passat, scnse cap mena de transicio que li permetés fer-
s un Hoe en les institucions fins a la recuperacio dels instruments autdetons de gestic politica
sota el govern de la Generahitat de Catalunya (Viaut, [987; Lamuela, 1987).

1. La PRESENCIA DE LES LLENGUES A L'ESCOLA ARANESA, EVOLUCIO DEL MODEL

A partir de les circumstancics histdrigues a les quals hem al-ludit, 1 4 acord amb les pos-
sibilitats que progressivament obriria la Jegislacio yue fa al cas (Dian Oficial de Ta Generahitat
de Catalunya, decrets 75/1992, 95/1992, 96/1992, 1 223/1992 que modifica els anteriors, aixi
com la resolucid d° L de juny de 1996), el model descolaritzacid que ens ocupa 8" ha anat ade-
quant 4 les necessitats 1 a les restriccions que imposaven I abséncia de mitjans materials en un
primer moment i experiencia guanyada més endavant. El model en giicstio seria ideat per a
una comunitat bissicament trilingile (castella, catali, occitid) wmb una llengoa clarament domi-
nant (castelid) 1 vna alra de clarament minoritzada (oceith). L'escola aranesa es perfila, a
comengaments dels anys 90 del segle passat, com un sistema amb tres vies d’escolaritzacid
entre P3 1 Uacabament de Primer Cicle d’educacié primiria (entre ¢ls 3 i els § anys d'edat
aproximadament}, tot depenent de la llengua vehicular escollida: oceitd, catald o castelid. En
cada linia d’escolaritzacid es prioritzava la lectoescriptura on la llengua corresponent i les
altres dues Hengiies hi eren presents com o materia {oralment en ¢ls primers anys i ¢n la forma
escrita nomeés en ol darrer any de Cicle Inicial, és a dir a scgon curs d”educacio primiaria). Com
a inici d’un procés destinat a deixar I'occith com a sola llengoa vehicular entre ¢ls 3 i ¢ls 8
anys, la linta d"escolaritzacio cn castella seria suprimida en el curs 1994-1995; 1a linia d'es-
colaritzacié en catald {on el catald assurmia el paper de Hengua vehicular, i on el castellivi Voc-
cith eren presents com a assignatures, en forma oral en els primers anys i en forma eserita en
¢l darrer) cononuaria vigent dos anys més 1 seria finalment suprimida en el curs 1996-1997.
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En tot aquest procés de prioritzacié de I'occith, restaria intacta | organitzacio de la preséncia
de les llengiies en els cicles Mitji i Superior (entre tercer i sisé d’cducacio primari enire 9 i
12 anys d'edat): en agoests nivells, les tres llengiies cs trobaven 1 es troben avoi presents en
una mesura proporcional (ensenyament de matematiques en castelld, de ciencies naturals en
catald i de ciéncies socials en oceitd). A més, en 411 5¢ cursos d'ensenyament primari, una
assignatura és impartida en frances, 1 a 5¢ 1 68 corsos & introduit I'anglés com a assignatura
de llengua estrangera.

2. DESCRIPCIO DE 1A TASCA | DI LLS EINES UTILITZADES

Van ser controlats diversos lactors: per una part, factors de tipus individual o sociolin-
gliistic (quocient intel-lectual —QT, amb les categories "alt”™, "mitja”, "baix"™—, situacio socio-
professional —88P, amb les categories “aita”, "mitjana”. "baixa"—, condicid lingiiistica
lamiliar —CLF: tres grups monolingiics, tres grops bilingiics, un grup trilinglic—). entre cls
guals la condicid lingiiistica familiar es presentarh com el més important; 3 per una alira ¢l
model aplicat per 'escola quant a tractament curricular de les llengies, €s a dir basicament la
liengua vehicular —LV— de continguts entre ¢ls tres i els vuit anys d edat per a cadascun dels
alumnes, amb Ics tres categorics corresponents: “castelld”, "catald”, "oceitd". Mentre que la
resta de dades van ser obtingudes a partir de gilestions directes per escrif, respostes indivi-
dualment, el quocient intel-lectual va ser obtingut mitjangant I"aplicacid de proves desprovis-
tes de contingut lingiistic, també aplicades en casos anteriors (Serra, 1997: 96; Huguet, 1994).

Com que les proves de Q1 havien de ser aplicades a alumnes des de 7 lins a 12 anys, vam
utilitzar un tipus de test per al grup de Cicle Inicial 1 un altre tipus per als grups de Cicle Mitja
i Cicle Superior. El primer cra I'escala de color de Raven, en els formats A, Ab i B, amb dotze
clements en cada série {Raven, Court 1 Raven, 1996), i el segon era cl test de factor "g" de Cat-
tell (Cattell i Cattell, 1990), Escala 2-Forma A, Per tal de donar una releréncia, podem dir gque
aguest darrer os troba format per 46 elements subdividits en quatre subtests, i la puntuacid cs
pot obtindre dircctament en QI de desviacio de mitjana 100 i desviacio tipica 16, La seua fia-
bilitat, calculada amb e] métode de "dues meitats” t corregit amb (o formula de Spearman-
Brown. ddna indexs de 0,76 a 6& curs d'educacio primiria. i la validesa obtinguda mitjangant
cocficients de correlacid dona un valor de 0,53 per al mateix nivell ¢ ensenyament primari amb
¢l total del Test d"Aputuds Escolars {TEA-2). En qualsevol cas, ambhdds models de test tcnen
una traduccié de resultats a centils, de manera que admetien ung conversid a tres categories
diterents que podien considerar-se equivalents d'un test a Paltre (per a Cicle Inicial utilitzem
les puntuacions aportades en Raven, Court 1 Raven, 1996):

Qlalt (+115; +25 en Cicle Imicial)
QI mitji (85-114; 15-25 en Cicle Inicial)
QL baix (-85; -13 ca Cicle Inicial}

La variable dependent és la competéncia lingiifstica en cada llengui: PG en occita, cata-
I3 0 castelli. Les puntuacions s'estableixen sobre 100 ¢n proves que inclouen, per una banda
{PG1). exercicis de comprensié oral i escrita, expressio escrita, ortogratia, coneixement e
iexic, de mortologia 1 de sintaxi, i per una altra (PG2) expressic oral i exercicis de Jectura en
ven alta. Les proves de PG tencn vna mitjana de 90" de durada i sén aplicades a tots els infor-
mants, mentre que les de PG2 solen durar al voltant de 157 1 s”apliquen a un 25% ' informants.
Per 2 catalh i castelld es van utilitzar proves ja aplicades cn casos anteriors {Bel, Serra i Vila,
1992, 1993; també Huguet, 1997). Les dades que oferirem pertanyen als resultats per a PG
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(cls resultats per a PG2 tenen menys validesa en termes cstadistics, perd van mostrar contras-
tos paraldels als de PG1). La prova d'oceith va haver de ser construida 1 validada al llarg del
curs 1999-2000. a partir de la tasca d'un cquip format per mestres, tecnics del Centre de Nor-
malizacion Lingiifstica dera Val " Aran 1 un membre del grup de recerca. Per tal de validar-1a,
la prova va ser aplicada a un grup de vuit alumnes de cadascun dels tres nivells a enquestar i
s van descartar els items gque mostraven poc rendiment en comparacié amb els de 1a prova de
llengua catalana, quc els va ser aplicada paral-lclament. Aquesta tasca de validacid es va dura
terme en la primavera de 2000, 1 ¢l grup d"alumnes que la van passar van ser descartats poste-
riorment de la poblacié a enguestar.

La mostra definitiva va cstar formada per 231 alumnes repartits en els deu centres de la
vall {previa elimimacid de cine proves gue no havien estat completades per a les variables inde-
pendents). Es tracta de tots els alumnes que en I'any 1999-2000 ex trobaven en cls darrers anys
de cadda Cicle d'ensenyament primari, és a dir tots cls alumnes de 2n, 4t i 6¢ cursos. Aguesia
mostra ens havia de permetre comparar entre ells cadascun dels models de tractament de les
llengiies en tres nivells diferenis ' escolaritzacid cn ensenyament primari.

Com a cosa important pel que fa a la mostra, cal advertir que el nivell de Cicle Imcial
presenta una diferéncia important en relacid amb els altres dos. ates que aquest és un grap d'a-
lumnes escolaritzat el curs 1995-1996, és a dir just després de suprimir-se la linia d’escola-
ritzaci6 on castella (curs 1994-1995). En consegiiéncia, per al grup enquestat a Cicle Inicial
només tundrem dues categories de la variable LY (LV catali @ LV occitd), mentre que en tin-
drem tres on cls altres dos grups.

3. PROCEDIMENT

Abazns de Ielaboracié de les proves d'occith es va contactar amb cl Servei d"Ensenyament
del Catala {SEDEC}, que cns va facilitar I'aceés a les proves de Hengua castellana 1 catalana
que ¢ns servirien de model 1 que serien fambé aplicades.

Un cop acabada I"elaboracid d'aquelles proves, cs va concertar uha reumd amb Ja Dele-
gacid de la Conselleria d Ensenyament a Lleida i amb ¢l personal docent de les escoles ara-
neses. En aguoesta reunid es va explicar el pla de trebali, es va demanar que tothom manifestés
les seucs inquictuds sobre Ja giiestio 1 ¢s van resoldre ¢is dubtes. Finaliment, es va fixar un
calendari per a Iaplicacié de les proves i es va reunir un equip gue la duria a terme: tres per-
sones per a cada nivell en les proves de llengoa (una per llenguoa, que ea fos bona concixedo-
ra} i una persona gue aplicaria els giestionaris col-lectius sobre dades de CLF, SSPi Q. En
tots els casos, a través de sessions provics de treball s havia explicat a tot 'equip quin cra el
procediment sdequat per a P'aplicacid de les proves de cada tipus. La prova de QI seria apli-
cada sota la supervisio d'un psicoleg experimentat. Préviament, també, aplicacio de les pro-
ves de catula 1 d'occita en el procés de construccid d’aquestes darreres (la prova de pretest)
taria de pomer contacte de 1'cquip amb la tasca de camp,

Les proves de PG2, de cariicter individual, serien sempre aplicades per dues persones per
a cada alumne {de manera que guedarien repartides Tes tasques d'interaccid oral i de correceid
dirccia); a més, totes les proves foren carcgistrades per tal de recuperar els casos dubtosos.

Un membre del SEDEC seria present en tot el procés d’aplicacié de gliesdonaris (tant de
pretest com de test delinitin),

Totes les proves d'expressio escnta van ser buidades per una mateixa persona, coneixe-
dora cn prolunditat de totes tres llengiies i que aplicaria criteris equivalents en la consideracid
dalld que es prenia com a normativ o no.
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4. INCIDENCIA DE LES VARIABLES INDEPENDENTS

No comentarem aci, per motius espai, ¢ls resultats per a les variables Q11 SSP, que per
altra banda no van donar diferéncies significatives per s1 soles en cap cas.

Certament, Ja variable CLF es va mostrar molt més relacionada amb les diferéncies quant
a competéncia en totes tres llengiies, perd especialment en catald | occit, 1 de maners més evi-
dent a Cicle Mitia i Cicle Superior (grafic 1). De mancra gencral, el que s'esdevé a Cicle Mitja
i Superior ¢s que aquells grups on Voceith forma part de Ja CLF obtenen les puntuacions més
altes per a totes tres lengiies per separat. Al costat d'aixo, els monolingiies en castellia i els
hilingiies catali-casicllid obfencn puntuacions baixes en catald (PG ¢t) § ocaith (PG oc) i
nomes veuen alavorit el castelld (PGI ex), perd sense arribar a puntuacions gaire altes en cap
cas. Aquestes diferéncies es Tan especialment marcades a Cicle Superior: aguests dos grups de
CLF hi obtenen puntuacions no especialment altes en PG castella, 1 clarament baixes en cata-
I 1 oceith (contrastos significatius en ANOVA, p<0.,03, cn PG L oc cntre monolingiies en cas-
telid i monelingiies en occit per un costat (B ¢-=3.532) i hilingiies castella-occita per un alire
(Fi2=2.293), 1 per a PG ct entre monolinglies en castellid i monolingiies en oceith (F, ;=2.343)).

GrAric | Mitjanes de PG per grups CLE Ciele Superior
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{Variable independent en eix X: tipologies de CLF: monelingiies en castella (cs). catala
{ct) o occith (oc): bilingies en castella-catali (cs-ct), catald-oceiti (ct-oc) o castella-occita (cs-
ocy; trilingies (tr), Variables dependents en eix Y: PGL per a castella (PG1 ex), PG per a cata-
la(PG1L ct) 1 PGI per a ocaityd (PG ac)).

La variable LV també va mostrar una incidéncia clara on PG1. Per a Cicle Inicial, i en con-
sonancia amb el ractament curricular de les Hengdes, ¢l grup LY catali mostra punfuacions
relativament mitjanes o ales en catala i en castelld, i clarament baixes en occitd, mentre gue
el grup LV occith mostra punteacions forga altes on occith 1 mitjanes en catalin i castella {ve.
les taules al final d”aquest pardgrat). Per a la puntuscid en occita hi ha diferéneies significati-
ves, en el sentit gque Ioccitd ¢s ven desalavorit en LV catalic per a PGL oc, Fy,=19.307
(p<0.03). Si observem el que passa a Cicle Mitjd i Superior, ens adonem gue només a Cicle
Superior hi ha diferéncics signifcatives en comparar els grups LV, 1 aix0 incideix especialment
sobre catalin 1 oceiti a Cicle Superior. En realitat, el que s esdevé a Cicle Mitja. i encara més a
Cicle Superior és que ¢l grup LV oceita obid les puntuacions més altes per a totes tres lengiics
separadament. Observem les puntuacions mitjanes d'aquest grup LV eon tots tres cicles:
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LV oceitiy, PG en: oceiti catalil castella

Cicle Incial: 78 614 69.5
Cicle Mitja: 56,5 60,3 654
Cicle Superior: 68 738 73

Al matcix temps, i tal com hem apuntat, ¢l grup LV catali obté mitiancs forga buixes per
a catald i oceitd:

LV cataia, PG cn: oceiti catald casiella
Cicle Inicial: 52 69.8 72.8
Cicle Mitja: 497 51 644
Cicle Superior: 50,8 57.7 67.5

Tel grup LY castelli (que, @l com hem cxplicat en en els apartats 11 2, havia estat supri-
mit en ¢l cors 1994-1995 i ja és absent a Cicle Inicial en ¢l moment del reball de camp) se
situa ¢n una posicié intermédia en conjunt:

LV castelia, PGl en:  oceltd catalii casiclla
Cicle Migja: 526 60,1 60.5
Cicle Superior: o014 62.8 684

Tal com hem anat explicant ¢n comeniar les taules precedents, a Cicle Incial hi ha con-
trastos significatius per a 'ANOVA en PG1 oc; a Cicle Mitja no hi ha resultats significatius
per a aquesta andlisi estadistica i a Cicle Superior trobem significativitai per a PG oc enire el
grup de Llengua Vehicular oecita i el grup de Llengua Vehicular catald: Fy 5,=6.425 (p<0,05);
i per a PG ct entre ¢l grup de Llengua Vehicular occiti 1 els altres dos grups de Liengua Vehi-
cular: F; =6.303 amb LV ct i F;5,=2.932 amb LV s (p<0,03}. En altres paraules, ¢l grup de
Llengua Vehicular occith obté resultats superiors als dels altres dos grups per a totes tres Hen-
giies, especialment per a catali i oceitd, | d’una manera especialment clara en els cursos supe-
tiors (6 curs és representat al grific 2).

GraFc 2, Mitjanes de PG [en Y: castelld (PG cs), catald (PG ct) i oceitd (PG oc)] per
grups LV [en X LV casiella (es), LV catali (ct) § LV oceita (oc)]. Cicle Superior.
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Es fa evident, de manera en prineipi poc csperable, gue el grup de Llenguna Vehicular cata-
I presenta puntuacions especialiment baixes. D’ entrada, cal dir que Uexplicacid d”aixd la vam
obtindre en obscrvar la composicié d'aquest grup LY quant a CLF: la majonia de subjectes, en
el grup LV catald a Cicle Superior, d vna mancra significativa quant a distribucié de freqiién-
cies, son de CLF castellanblona monoelingiie [observeu les tavles 1 (a) 1 (b)):

TatLa | (a) Composicid dels grups de LV per CLE. Nombic d%individus. Cicle Superior

LV
O £ Cs Adires® Total
Oy 5 15 4] 7 33
Ot ] { 2 Q B
¢ 4 3 R 0 15
Ly Cs-ct 1 3 3 0 7
Cr-og 3 1 1 8] S
Cs-ac | l 3 0 3
Tri 0 1 0 0 1
Total 20 24 23 7 74

TatLa | {b) Composicit dels grups de LV per CLF. Percentatges. Cicle Superior.
Valor de X?=33.596 (p=0.0141}

LY
Oc L1 [ Allres* Tutal
s 15,15 |25 4545 | 025 [ 1818 [2609 | 2121 10 | 100 | 44,59
1 75 3 0 0 25 2.7 N 0 100 | 1021
O 2.67 (20 [20 12,5 15333 [34.7% [0 0 100 [2027
CL¥ Cs-cl 1429 (5 4286 [12.5 4200 (1304 j0 ] 100 946
Cl-o¢ &1 15 21 417 |20 435 0 {1 00 [ 6,76
Cs-oc 20 5 20 4,17 [s0 1304 [0 0 o0 |&.76
Tri 0 0 o [4.17 [0 0 0 0 100 [ 1,35
Total 2703 [0 [3243 [oo [3008 [wo Jode [100 [100 100

*El grup "altres” correspon a alumnes que no entren en les categorics de llengua vehicu-
lar 6e, ot o cx, pergué procedeixen recentement d'aires mitjans escolars externs al que estu-
diem.

Aquesta circnmstancia fa que aquest grup obtingui resultais baixos a causa de la manca
de flexibilitat del sistema: cada linia d’escolaritzacio havia cstat conccbuda com uvna tria
opcional que en principt havia de respondre a la CLF de cada alumne (alumnes hispandtons
per a LV castelli, alumnes catalandlons per a LV catald i alumnes occitandfons per a LY occi-
ta). El que ¢l model no prevel era que LV cataliv fos una opeio escollida majoritariament per
alumnes de CLF hispandfona {i cn general monolingiies). En canvi, la predisposicia del per-
somal docent, cspecialment sensibilitzat en favor de occitd, fa que Popeid LY occith gaudei-
x1 de les condicions necessiries per al funcionament positiu d'un model d'educacic en licngua
minoritaria: basicament, que aquest sigui flexible de cara a 'acoliiment d’alumnes que no
tenen com a propia aquella Hengua.
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Les dades gque mostrem donen a entendre gue la preséncia de la llengua minoritaria com
a liengua familiar o com a vehicle d’ensenyament no dona lloc a cap mena de déficit en IMas-
soliment d’una competéacia suticient cn cap de les tres llengiics. Al contrari, de manera sig-
nificativa, Passoliment d’un tnlingilitsme equilibrat té un reflex implicit en una competéncia
més alta per a cadascuna de les wes llengiics separadament. L'dmca explicacio derivaria del fet
que 1'equilibri en ¢l trilingiiisme relorga una competéncia comuna que després es reflecteix en
cada llengua per separat. En altres paraules: Ja base explicativa seria la hipotesi de la interde-
pendéncia.

5. LA CORRELACIO ENTRE LLENGULS QUANT A RESUITATS DE PGI

Chservaremn a continuacié els valors per a ¢ de Pearson entre els resultais per a cadascu-
na de les Nengies i els cosoltats per a les alires dues.

A Cicle Inicial, 1a correlacia entre puatuacions obtingudes dina un valor alt entre caste-
11§ catald, clarament més baix entre castella 1 occitd, 1 forga baix entre catala i occeith:

rastelld & catalic 0,779 quadrat 0.608 (p<0.01)
castelld & oceitd: 0.502: quadrat 0.253 (p<0,01)
catald & oceith: 9,289; quadrai 0.084 {(p<0.05}

D acord amb I"organitzacié del tractament escolar de les Henglics on aguest cicle, es pot
dedoir que catald i castelld mostren forga correlacié pel fet que sdn introduides al mateix
temps, pel gue ta a aprenentatge de I'escrit, en ¢l grup que segucix escolaritzacid amb occl-
ti com a Nengus vehicular, Per al grup que segueix escolaritzacio en catali, som occith 1 cas-
telid les llengiies introduides al mateix temps, perd els factors ambientals. pensem, han
drafavorir que cl castelld obtingui resultats alts amb certa independéncia de Moccitd per a
aquest grup (de fet vam observar que els resuliats en ortografia per a castella erea sempre més
alts que els de catala 1 els d'occiti a Cicle Inicial. tot 1 que el castella no és llengua vehicular
cn aquesta etapa). Aixd afavoriria que ambdues Nengiies, catali i castelld, tnguin un compor-
tament que en correlaciona les puntuacions separadament de Uoceitd. Loccith, per la seona
banda, ¢s correlaciona Navors amb ¢l castelld com a llengua dominant que és aquesta en 'en-
torn social. Es a dir que els aprenentatees lingitistics, d*acord amb aixd, correlacionarien la
vehiculacié d'eines ating a la lengua (lectoeseriptura, anilisi metalingiiistica. ..}, les quals 1'a-
lumne ntilitza en la realitzacis d'exercicis com els que nosaltres hem aplicat per a obtindre les
dades. Que I'aprenentatge es duguds a terme en vna llengua no impediria que fossin fransme-
s0s cn part a I'altra sempre que aquesta altra [us prou present cn entorn,
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Muostrem graficament els contrastos gue hem apuntal:
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GRAFIC §. Correlacia entre PG catala (X0 1 occiti (Y. Cicle Inicial
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A Cicle Miija, Vestratificacio dels valors de correlacid és diferent de Uanterior. La corre-
lacid més gran ¢s entre occith i catald, menor entre catali i castelld | encars menor entre occi-
th 1 castella (p<0.0] en tots tres casos):

catald & occith: 0.758; quadrat 0.575
castella & catald: 0,720; quadrat 0.519
castelld & oceita: 0.667: quadrat 0,446

Una estratificacid semblant Ta trobem a Cicle Superior: 1a més alla és entre occiti 1 cata-
la, més baixa catre catald i castelld i més entre oceiti §eastelli (p<0,01 en tots tres casos):

catala & occita: (0.852: quadrat 0,726
castellh & catald: 0,777 quadrat 0,605
castella & occith: 0,678; quadrat 0,461

El que veiem per als cicles Miga i Superior €s que, ara, en un sistema que atorga el mateix
pes a totes tres llengiies quant a vehiculacic de continguts, les correlacions sén més altes entre
les dues llengiies que socialment tenen menys preséncia social | que depenen més, per tant, de
la preséncia a I'escola. Per una altra banda. la llengua socialment més forta obté resultats més
alts que les altres dues (consulten les mitjanes per a cada PGl més amunt) amb certa inde-
pendéncia dels resultats que I'alomne obtingui en aquestes. En qualsevol cas, perd. no ens
movem en valors baixos per 4 cap emparcllament.
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6. CONCLUSIONS

Ates el yue hem vist, es confirma la proposta segons la gual hi ha una habilitat, del tipus
gue sigui, que permet assolic competincia en més d'una llengua, de tal manera gue Vassoli-
ment de graus prou alts d'habilitat en 'actuacié lingdistica no es manitesta independentment
cn vna i altra.

Ara si que cal dir que, dins daixd, la correlacid entre llenglies interactua amb el medi en
qué aquestes s adyguireixen i es practiquen, de tal manera que les que comparteizin condicions
socials més semblants manifestaran indexs de correlacid més alis, d acord amb una idea gene-
ral segons la qual podem dir que el grau d’assoliment de competencia alta cn ¢ls vsos formals
d’una llengua & determinat per les possibilitats de desenvolupament d'aquells usos en Ven-
torn social.

En altres paraules, cls diferents grans de correlacio entre PG s expliquen per les matei-
xes causcs que expliquen també les diterencics observades entre llengiies quant a PG assoli-
da. [ en aguoest sentit la hipdtesi d'interdependéncia que delensem es veu vadidada amb
matisos: la llengua més alavorida per Uentorn tendeix a donar indexs alts de competéncia de
manery independent, § aixd explica yue ¢l castella es correlacioni forga amb les altres ducs
Hengiies a Cicle Miga, perd que a Cicle Superior ¢s reforei la correlacio entre ayuesies dues
llengiies, menys afavorides socialment | més dependents de Ja transmissio escolar, i el castella
es mantingui en nivells una mica més baixos de correlacis, atés que la scus dominincia social
li déna una certa independéncia quant al sew paper en ¢l sistema escolar. Aguests matisos es
donen ding del fet general que observern quant a la correlacié mateixa: ¢l grau d'interdepen-
dénciz augmenta cntre totes tres Nlengiics a mesura que es guanya complexitat ¢n els contin-
guts vehiculats (més grau de correlacid a Cicle Mitja que a Cicle Inicial, i més a Cicle Superior
que a Cicle Mitja). Si tenim en compte que la preséncia de la Hlengua més minoritaria ¢s la que
permet puntoacions més alies per a les tres llengilies per separat, es pot alirmar que la correla-
¢idh observada permet concloure que, en unes condicions d equilibri suficient, la mterdepen-
dincia entre les lengiies en preséncia és un Factor de pes per tal d assoliv un trilingilisme
additiu i no substractin, ¢s a dir per a ' adquisicid dptima de cadascuna d'aquelles Henglics.
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