BORGHESI, MASSIMO. EL SUJETO AUSENTE: EDUCACION
YESCUELA ENTRE EL NIHILISMO Y LA MEMORIA. MADRID:
ENCUENTRO, 2005

Sovint s’assevera que I'escola viu una &poca de profunda crisi, situacié que,
quan observem les coses amb atencid, veiem que no depen només de les varia-
cions experimentades en el mén laboral d’una economia postindustrial, siné que
també s’arrela en la incertesa que envolta a les formes de la transmissié cultural,
que ha estat sotmesa, durant les darreres decades, a un procés desconstructiu de

3. Sén liguids moderns i no pas moderns liquids perqué sén, per a Bauman, en primer lloc,
moderns, caracteristics de la modernitat, i només en segon terme son liguids, és a dir, propis de
I’etapa liquida de la modernitat.
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greus conseqliencies per a ’educacié. Tant és aixi que, de vegades, fa la impres-
si6 que I’herencia de ’humanisme no s’ha recuperat encara de la furia icono-
clasta del pensament derivat del moviment cultural de ’any 1968. En efecte,
I’antiga tradicié humanista ha estat foragitada per Pestructuralisme, que ha de-
terminat un anivellament de les nocions redissenyant textos i manuals, alhora que
ha convertit la professié docent en una vulgar técnica de la informacié des del
moment en qué ha triomfat el llenguatge aséptic que només pretén informar. De
conformitat amb aquesta logica, la didactica ha eliminat la dimensié narrativa
imposant-se el llenguatge tecnic i cientific amb el seu formalisme abstracte. S’as-
sisteix, per tant, a I’oblit de les imatges i dels esdeveniments, 1 tot plegat s’ha subs-
tituit per una conceptualitzacié al marge de la realitat viscuda, la que és propia
del mén de la vida. En altres termes: gairebé res del que succeeix no va a favor de
la narracid, sin6 que tot gira a I’entorn de la informacid.

En veritat, la idea que la instruccid i1 'educacié s’han de basar sobre una
tradicié humanista es fa problematica a partir de la neoil-lustracié dels anys se-
tanta del segle passat, quan la nocid del temps com a continunm va deixar de ser
la ideologia dominant d’Occident. De fet, ja no hi ha continuitat de la tradicié
perque el jo dissolt 1 fragmentat no roman en el temps. Al seu torn, aquesta
fragmentaci6 condueix a un desconstructivisme que imposa la pluralitat d’inter-
pretacions, generant-se el joc hermeneutic que treu a la llum la diferencia, és a
dir, els aspectes marginals (el divers, ’'anomalia, la bogeria, el rebuig) d’aquesta
tradicid, que és impugnada a tall d’un gran metarrelat que ha perdut el seu sen-
tit quan s’entra en una nova eépoca postmetafisica. Si el logos és ordre 1 identitat,
la diferéncia —segons la filosofia postmoderna— exalta I'indicible, el no dit, allo
altre que ha estat ocultat conscientment.

No acaba aqui el diagnostic dels mals pedagdgics del nostre temps, ja que el
metode genealogic —sempre deutor amb Foucault— tendeix a desconstruir la sub-
jectivitat humana fins al punt de configurar-se un vertader subjecte absent, que
és una conseqliencia més de la filosofia de la sospita (Marx, Nietzsche, Freud)
que es va imposar a Europa a partir del final dels anys seixanta. Per tant, I’ésser
huma queda diluit, desapareix 1 es fa absent, ja que habita una terra de ningd,
alhora que és regulat per les lleis invisibles de ’economia, la voluntat de poder i
el regne de la libido. Aixi doncs, el jo apareix com un fantasma dominat per aques-
tes forces que I’aniquilen. Per tant, 'arqueologia del subjecte preval sobre I’esca-
tologia, en un context en queé la desconstruccié arracona el sentit de ’experién-
cia viscuda i de ’expectativa del futur.

En efecte, el model posthumanista —amb la seva hermenéutica de la sospi-
ta 1 desconstructiva— impedeix la memoria i és complice del nihilisme actual,
que suspén el mén de la vida i el que aixd comporta, segons una logica que posa
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entre parentesis la presencia del factor huma (en ’ensenyament de la literatura i
la historia), promou la desaparicié del problema del sentit 1 de la veritat (en
"ambit de la filosofia) i fomenta la deshistoritzacié 1 la formalitzacié en el camp
de les ciencies. Per tant, el problema de la crisi de I’ensenyament —al marge de
Pentronitzacié d’un sistema d’instruccié obligatdria, anivellador 1 igualitari—
també constitueix un problema tedric, una qiiestié que afecta a la tradicié hu-
manista 1 que es reflecteix en diversos graus. D’una banda, assistim a la jubila-
ci6 dels classics, en especial dels autors del mén grecoroma. Per extensid, la ju-
bilacié també afecta a la historia, la dimensié narrativa de la qual ha estat
desautoritzada tant pel metode estructuralista com pel socioecondmic, amb el
resultat d’una radical abolicié del subjecte 1 dels esdeveniments en ’analisi
historica. Naturalment, la jubilacié també afecta a la literatura, que és, alhora,
llengua 1 continguts, produint-se la identificacié entre text i context i afirmant-
se —d’acord amb la ldgica desconstructiva— que no hi ha res més enlla del text:
I’absolutitzacié del text pressuposa, doncs, tant la desconstruccié del jo com de
la realitat. De fet, el materialisme historic, amb la seva reduccié de la pagina li-
teraria al context economicosocial, i el model lingiiistic i semiotic de Ialtre, amb
la reduccié del text a Pestructura lexicologica d’organitzacid de signes, han con-
finat la literatura al camp d’objecte exterior, ali¢ al lector, cosa que no ha d’es-
tranyar, si tenim en compte que la llengua, en assumir el model del llenguatge
cientific, es torna una eina técnica 1 abstracta.

Igualment, en ocasions, ens trobem davant d’una historia abstracta, manca-
da d’homes i esdeveniments, que ha oblidat la seva dimensi6 narrativa 1 forma-
tiva. En veritat, la literatura 1 la historia viuen processos semblants, convertint-
se en un procés liquid, indeterminat, estrany a ’experiéncia viscuda. Assistim,
doncs, a un procés de deteriorament dels textos classics, sobretot a partir del
moment en qué I’exemple, el relat 1 exemplaritat narrativa sén considerats ins-
tancies caduques. Les consequiéncies d’aquest estat de coses sén Obvies: es priva
els joves del plaer de llegir i coneixer la historia; en ensenyar tecnicismes, s’a-
llunya els joves del valor exemplar de la literatura i de la historia; finalment, en
desarticular l'autor i el text del seu ambit, s’obté un saber fragmentari i desubi-
cat, carregat de notes informatives pero sense la perspectiva de la transmissié
creativa del saber, una transmissié conceptual 1 narrativa alhora. En vista de tot
aix0, I’escola es converteix en un centre d’acumulacié del saber més que en un
recorregut formatiu ideal, emparentat amb la idea de Bildung (formacid). Per
conseglient, la finalitat de la formacié humana —una exigencia ineludible de la
tasca educativa— exigeix la trobada, a un temps positiu 1 critic, entre passat i
present, entre memoria 1 esdeveniment, entre tradicid i consciéncia contempo-
rania, sense perdre en cap moment la perspectiva de la transcendéncia.
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En aquesta direccid, la primera part —titulada «Subjecte 1 cinon: una doble
absencia»— destaca la importancia de la tradici6, que és I’ambit que intro-
dueix en la historia, en la comprensié-transmissié del passat com a possibilitat
d’il'luminar el present i d’obrir el futur. A més, la categoria de la tradicié remet
al cristianisme, en el sentit que implica memoria 1 futur, de manera que el jo es
converteix en I’'interval entre el passat 1 ’avenir en la mesura que el present és el
lloc del novum, ’ambit de la llibertat i, per tant, de la historia. A més, en la tra-
dici6 —com a lloc de la memoria— s’expressa I’adhesi6 a I’ésser en espera de la
seva redempcid o, cristianament, en ’experiéncia del ja 1 en la resposta de I’en-
cara no. Per tant, I’autentica tradicié es déna, només, alla on hi ha un testament
en el sentit biblic, un patrimoni d’humanitat que allibera de les cadenes i im-
pulsa cap a un cami d’alliberament a tall de redempcié.

En aquest punt, Massimo Borghesi recupera la tradici6 del De magistro (sant
Agusti, sant Tomas d’Aquino) per recordar que només la figura d’un mestre pot
introduir metddicament al descobriment de la correspondeéncia entre el jo pre-
sent 1 el jo passat. Aixi, el mestre —mostrant la connexié entre la tradicid 1 les
exigéncies constitutives del deixeble— és aquell que actualitza la tradici6 asse-
nyalant-la com una hipotesi per al present. S’obre, aixi, la possibilitat d’una in-
terpretacié plural i creativa, a fi 1 efecte de mostrar, d’acord amb la tradicid, les
infinites potencialitats dels signes del text. D’aqui que s’insisteixi a rehabilitar la
figura del mestre que ha estat suplantada per elements 1deologlcs 1 técnics fins
al punt que la pedagogia ha acabat per convertir-se en una ciencia de educacid,
és a dir, en una disciplina tecnicocientifica privada en general de tota connexié
amb la reflexié filosofica.

Gracies a aquesta recuperaci6 de la figura del mestre, el docent es conver-
teix en la millor garantia d’una tradicié oberta al misteri que prové del desig de
vencer el no res, una manifestacié inequivoca del nihilisme postmodern que ha
exaltat un irracionalisme estétic que ha escindit I’experiéncia estetica de ’expe-
riéncia religiosa Curiosament, el mén postmodern ha potenciat una nova cos-
movisi6 (Weltanschauung) neognostica que, conciliant esteticament totes les con-
tradiccions, es caracteritza per un panteisme que correspon a una espécie d’edat
de I’ esperlt entesa com a alleugerlment 1 poetitzacié del mén 1 que, en darrer
terme, no és res més que I’expressié del pas del nihilisme al panteisme que ca-
racteritza I’hora present. Aixi, s’afirma un nou reduccionisme que, diferencia
de la Weltanschanung materialista-mecanicista propia de la visié geometrica de
la modernitat, imposa un organicisme idealista 1 panteista. Per la seva banda, I’e-
tica que correspon a aquesta visid esteticopanteista es funda en la pietas, en la
caritat com a substitutiva de la veritat en un ambient intel-lectual presidit per un
relativisme sense veritat. En dltima instincia, es tracta d’un idealisme estétic se-
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gons el qual no hi ha fets, siné només interpretacions, plantejament que deriva
de la identificacié nietzscheana entre el mén vertader i el mén com a faula.

Aquesta situacié produeix una minva del significat de les coses que es dis-
sol en les estructures d’un pensar desconstructivista que implica el rebuig dels
metodes tradicionals inclinats a posar de manifest el sentit dels textos. En reali-
tat, aquests textos queden aillats 1 atomitzats, 1 aixi no es poden inscriure en
I’ordre cronoldgic de la tradicié. En el seu lloc, s’imposa I'inventari en el qual el
subjecte és absent, amb la qual cosa es consuma la ruptura entre testament, tra-
dicid 1 historia. Naturalment, Borghesi critica el paper que han tingut en tot aquest
procés els moderns corrents historiografics 1, especialment, ’escola francesa dels
Annales, sorgida durant els anys d’ entreguerres. No s ’ha d’oblidar que I’esmen-
tat corrent va privilegiar el protagonisme de les estructures amb oblit dels esde-
veniments historics 1 va accentuar la i 1mportan01a dels processos de llarga dura-
da (Braudel) sobre el que sembla transitori i breu. Una historiografia purament
estructuralista, dominant en els anys vuitanta i noranta, elimina els esdeveniments
1 cancel'la la historia.

A més, Borghesi planteja que la historiografia de la llarga durada tendeix a
convertir-se, a la practica, en historiografia de ’efimer en excloure la categoria
d’esdeveniment, amb la qual cosa —d’alguna manera— proposa un cert retorn
a la historia événementielle, és a dir, a aquell discurs historiografic de tall clas-
sic que havia exaltat el paper de 'esdeveniment, que ha desaparegut a merce d’u-
na historia global que ha exigit eliminar aquest concepte, que ha estat devaluat
a la simple condicié d’atom historic. En poques paraules: en contra dels fets que
marquen la historia, la historia global destaca la interdependéncia dels factors,
Pestructura, la xarxa invisible que explica la totalitat, de manera que ’atenci6 es
dirigeix a ’'universal, a les tipologies, a les mentalitats, és a dir, als elements col-lec-
tius, als tipus ideals, a categories universals com el mercader, el burges, el sacer-
dot, la dona, etc. Per tant, I’escola historiografica dels Annales —després d’as-
sistir a I’abolicié del subjecte 1 a eliminacié de la categoria d’esdeveniment—
ha entronitzat la idea estructuralista d’un procés sense subjecte que també ha
soscavat els fonaments de la tradici6 fins al punt que el lloc, deixat vacant pel jo
occidental, és ocupat per I'universal, per I’estructura. D’alguna manera, els An-
nales signifiquen el triomf de I’espai sobre el temps, de ’estructura sobre I’es-
deveniment. Ens trobem, doncs, davant d’una historia sense esdeveniments, una
literatura sense classics, uns manuals de ciéncia sense descobriments, amb la
qual cosa I’escola ha de fer front a una paradoxa: es demana a ’escola una cons-
ciéncia &tica, humanista, en el moment mateix en qué es converteix en lloc de
sepultura d’aquella tradicié. D’aquesta manera, I’educacié abandona I’heréncia
de la tradici6 per articular-se al voltant d’un jo desproveit del posit humanista.
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Davant d’aquest panorama, sembla que I’inica via possible sigui el retorn a
la tradicid, a la historia, en la mesura que el passat constitueix I’espai de Iethos
d’Occident. Aixi, els textos dels grans autors —des de 1’¢pica homerica— recu-
peren tota la seva vigéncia. Perd encara n’hi ha més, perque, si redescobrim la
tradicid, ens trobem amb rostres —com els de Socrates 1 Crist— que ens inter-
pel-len. Per tant, cal rehabilitar aquest filé auri que va quedar cobert de pols
després que triomfés la cultura posthumanista. Aixi s’explica que el paper del
mestre convidi a la provocacié de la consciéncia del jo mitjangant els continguts
de la tradicid, perque és el jo del mestre el que suscita el jo del deixeble, tal com
Socrates planteja en tenir cura de ’anima dels seus alumnes. Per tant, la peda-
gogia actual ha de promoure la provocacié existencial 1 intel-lectual de I'educa-
dor en ordre —segons la maiéutica socratica— a la interrogacid, un ensenya-
ment que s’ha de convertir en testimoni capag de despertar I'interés pel misteri
encarnat, perqué 'educador —imitant el gest de Crist— remet a un ideal que
transcendeix la seva persona.

La segona part —«Memoria i esdeveniment>— insisteix en dos punts clau:
recuperar la narracid 1 educar en la memoria. Efectivament, rehabilitar la narra-
cié constitueix un dels aspectes nuclears de I’argumentacié de Borghesi, per a
qui la narracid, la gran narracid, a diferéncia de la informacid, no envelleix. Se-
gons la seva opinid, fa més de trenta anys —és a dir, després del 1968—, la di-
mensié narrativa ha desaparegut de tots els camps: de la literatura, de la histo-
ria, de I’art, del cinema. Aqui es fa resso de Paul Ricoeur, per a qui la metodologia
historica de tipus positivista ha abolit la narrativa en la mesura que ha posat en-
tre paréntesis el temps com a temps viscut, temps de I’existencia. Tant és aixi que
un model objectiu del saber ha eliminat els esdeveniments de la historia, I’as-
pecte existencial de la literatura, la dimensié figurativa de I’art. De fet, aquesta
narracié de ritme lent i majestués —és a dir, les grans narracions o macrorrelats
propis d’autors com Tolstoi 1 Manzoni— sosté la Bildung (formacid) del jo a
través de la seva obertura a ’experiéncia narrada, si bé la postmodernitat ha
convertit la narracié en una espécie de novel-la sense historia, en un carrinclé re-
curs retoric. Tanmateix, en els tltims temps —ja ’any 1979 Lawrence Stone
reclamava un Revival of narrative per al camp de la historia— s’ha posat de ma-
nifest la importancia de la narrativa fins al punt que s’ha generat una espécie de
gir narratin que ha ressorgit amb forca després de la caiguda del comunis-
me (1989). Enfront de la forca de ’estructuralisme i del desconstructivisme post-
modern, el sub]ecte negat torna a recuperar I’esperanga d’una subjectivitat propia
i genuina gracies a aquest gir narratiu que imposa educar en la memoria. Es trac-
ta, de fet, d’un exercici que desitja acabar amb la desmemoria 1 'oblit que han
submergit ’home en un carpe diem avivat pels vents postmoderns.
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En els plantejaments de Borghesi es detecta la influéncia de Rémi Brague i
la seva aposta a favor de la via romana (La via romana, 1992), és a dir, per la tesi
que afirma que Europa sorgeix de les dues visions de Roma: la Roma antiga, que
va acceptar ser segona respecte a Grecia, 1 la Roma cristiana, que es va fer sego-
na respecte a Israel. Ens trobem, doncs, davant de la demanda d’una civilitzacié
de la memoria que recorda els postulats defensats per Octavi Fullat en alguna de
les seves tltimes obres, per exemple, Valores y narrativa: Axiologia educativa
de Occidente (2005).* Per la seva banda, Borghesi sosté una educacié en la me-
moria, més encara si tenim en compte que memoria significa aqui identitatr. El
jo sense memoria és un jo sense passat, amb el no res darrere seu, clavat en un
present al-lucinant.

Arribats a aquest punt, Borghesi recupera ’exemple de I’Odissea, model de
memoria i de la fidelitat d’Ulisses que torna. Naturalment, la memoria també tro-
ba una magnifica manifestaci6 en el cristianisme a través del memorial eucarfs-
tic, aixO és, una memoria fundada sobre un sacrifici 1 un testimoni. En qualse-
vol cas, la memoria no pot identificar-se amb la resignacié ni amb el ressentiment.
L’educacié en la memoria no rau tant en la iztensio com en la distensio, en una
trobada de la temporalitat que obre, de bat a bat, el jo a les dimensions del pas-
sat, present i futur, ja que la memoria ha de ser receptiva forcosament a ’espe-
ranga. En assumir la categoria escatologica del pensament neohebraic (re-
presentat, en aquesta ocasid, per Franz Rosenzweig, amb la seva obra L’estrella
de la redempcio, 1921), Borghesi afirma que ’esperanga significa temps, temps per
a la redempcié. Per tant, I’educador ha de trobar llocs de redempcid, no d’uto-
pia, llocs en els quals el futur estigui ja en el passat, llocs del present prenyats
de passat en els quals centellegi el futur. Aqui adquireix tota la seva importan-
cia la categoria d’esdeveniment, que consisteix en un fet que succeeix, de mane-
ra imprevisible, en I'espai i en el temps. Un esdeveniment és una cosa que ens
sorpren per la seva peculiaritat i que excel-leix per la singularitat i la novetat. A
més, ’esdeveniment obre el passat al present 1 al futur: I’esdeveniment confirma
que les empremtes de felicitat sedimentades en la memoria no eren il-lusid, sind
promesa de redempcid. En vista del que exposem, resulta logic que Borghesi
assenyali la importancia de Iesdeveniment cristia, que significa, des del moment
en qué Déu es fa home en Crist, una novetat auténtica i veritable, un radical es-
deveniment espaciotemporal amb el qual es pot mesurar la historia del genere
huma. La mort 1 la resurreccié de Crist es converteixen en el vertader esdeveni-
ment del cristianisme, en un fet Unic 1 irrepetible, la sola preséncia del qual és
causa d’alegria, de justificacid, de canvi.

4. Ens vam fer resso d’aquesta obra a Revista Catalana de Pedagogia, nam. 4 (2005), p. 380-384.
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En la tercera part del llibre —«Introduccid a la realitat»— s’aposta per un
realisme pedagogic que emfasitza la importancia de ’experiéncia per tal de do-
nar resposta a ’abstraccié postmoderna. Seguint els passos de Hans Urs von
Balthasar, Borghesi opta per una via estética que situa, al costat de la idea de bé
(bonum) 1 de veritat (verum), la nocié de bell (pulchrum). Ens trobem davant
d’una rehabilitacié de Part al servei del gran escenari de I'imaginari, de la pro-
jeccid d’imatges, de la defensa de la narrativa, perqué —en darrer terme— la ca-
tegoria d’esdeveniment afecta la sensibilitat i obre la porta al misteri, a Déu. No
debades, el triomf de I’abstracte en el m6n de I’art no és més que una manifes-
tacié més de la fi de I’art o, millor dit, de la mort de I’art cristia, situant-se en el
seu lloc una espécie d’idealisme gnostic que ho engloba tot 1 que dificilment dei-
xa entreveure ’experiéncia originaria. Sota la influéncia de la filosofia heidegge-
riana, Borghesi reivindica I’experiéncia originaria, entesa a tall de disposicié afec-
tiva a partir de la qual I’ésser és percebut. Des d’aquesta perspectiva, ’experiéncia
originaria —per exemple, la que el nen viu en contacte amb la mare— esta al
servel del procés d’actuaci6 del jo en cadascun dels moments de la vida. L'expe-
riéncia originéria s’obre, doncs, a l’experiéncia elemental, modula ’obertura o la
clausura, déna vigor i relleu a les exigencies més radicals del jo, d’un jo que bus-
ca en un tu, en una relacié personal, la resposta a la seva iniciativa original.

Certament que les propostes educatives de Massimo Borghesi busquen un
punt d’equilibri, a tall de sentit comd, entre el racionalisme i el materialisme. Es
tracta, en definitiva, d’un realisme que defensa el pluralisme metodologic i que
sosté que sobre I’evidéncia del coneixement sensible, es percep el mén a través
del filtre dels sentiments. Per a la raé il-lustrada, aquest filtre és la font dels pre-
conceptes o prejudicis, el lloc de la parcialitat, de les emocions subjectives que
la rad universal, neutral 1 objectiva ha d’eliminar, tal com requereix I’esperit geo-
metric de la modernitat. D’aquesta manera, es talla de soca-rel el vincle que
uneix coneixement i interes i s’instaura un dualisme antropologic que veu ’ho-
me dividit entre la part animal (sensible-individual) i la part espiritual (racional-
universal). Per la seva banda, des de la perspectiva realista que defensa Borghe-
si, el sentiment apareix no com una anomalia de la naturalesa del jo, siné com
la seva funcid essencial.

Feligment, avui es déna un pluralisme metodologic que s’oposa a la uni-
tat metodologica imposada per la filosofia moderna, de manera que s’obren di-
versos camins per assolir una veritat que no pot reduir-se a un tnic métode d’a-
nalisi, perd que tampoc queda satisfeta amb el panteisme postmodern. En lloc
d’una naturalesa caracteritzada per ’etern repetir-se de I'identic, es proposa una
naturalesa historica en la qual el procedir del temps porta amb si narratives que,
en obrir-se a Pexperiéncia de I’esdeveniment, permeten establir ponts 1 diilegs

378



RECENSIONS

entre el passat i el futur, entre la memoria i I’esperanga. Educar sobre la base d’a-
questa exigencia —una pedagogia narrativa, de base realista, que exalti el pes de
la tradicié i romangui oberta a I’horitz6 esperangador del futur— és la propos-
ta que ens fa Borghesi en aquest llibre curull de suggeriments. El lector no tro-
bard férmules magistrals a tall de magiques solucions didactiques, siné refle-
xions de profund calat teoretic, perqueé ens trobem davant d’un vertader tractat
de filosofia de I’educacié que s’emmarca en la trajectoria secular de la pedago-
gia perenne, una pedagogia vivificada i actualitzada per les noves aportacions del
pensament contemporani 1 que, a I’empara de la teologia del segle xx (Romano
Guardini, Balthasar), remarca la forga salvadora de Crist redemptor, I’esdeveni-
ment historic per excel-lencia.

Conrad Vilanou i Torrano



