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RESUM

Larticle planteja I’experiéncia d’un grup d’estudiants de I’ensenyament de mestre
(infantil 1 primaria) que treballen el concepte de web per a ’aprenentatge al llarg de Iassig-
natura de primer curs de noves tecnologies aplicades a I’educacié. El concepte de web
per a ’aprenentatge fa referéncia a aquelles webs que elaboren els estudiants (futurs mes-
tres), en que s’incideix en tres elements clau: procés, estructura i contingut.

PARAULES CLAU: formacié inicial, noves tecnologies, pagines web, procés, col-labo-
racid, infantil, primaria.

ABSTRACT

This paper discusses the construction of websites as a vehicle for helping pre-serv-
ice teachers to learn information technology skills and to think about the integration of
technology in the classroom. Coherent Website is the term given to websites whose pri-
mary goal is learning and are characterised by a collaborative process, an integrative
structure, and an educational content.

1. INTRODUCCIO

Com s’ha d’ensenyar als futurs mestres les noves tecnologies i com cal
motivar-los per tal de poder integrar-les a I’aula no deixen de ser preguntes que
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sempre ens fem. Les noves tecnologies tenen el potencial d’ajudar els estudiants
a aprendre de diferents formes el que fa temps semblaria dificil d’aconseguir en
un curs. Tot i que coincidim en la importancia d’introduir les noves tecnologies
en el curriculum de I’escola, també ho és el fet de no perdre de vista la rellevan-
cia d’adquirir les habilitats 1 I’experiéncia necessaria per fer-ho de manera signi-
ficativa, iniciant-ho en els primers estadis de la seva formacid, sobretot comen-
cant en la inicial (Brush, 1998; Rodenburg, 1999; Franklin et al., 2001; Zhao er
al., 2002). Malgrat aix0, la manca d’experiéncia dels estudiants 1 una persistent
fobia inicial a les noves tecnologies no deixa d’afegir dificultat al fet de poder
fer un tractament profund de les possibilitats que poden tenir les noves tecno-
logies en I’aula.

Aquest article vol dedicar un espai a la utilitzacié de les (pagines) webs per
a l’aprenentatge en la formacié dels futurs mestres. Descriu els intents de dos
grups de formacid del professorat (infantil 1 primaria) per ajudar a pensar de
manera més creativa el com integrar les tecnologies a I’aula mitjangant el treball
amb webs com a ajut per a la seva formacid i el seu aprenentatge. Creiem que el
treball amb webs no només contribueix a I’aprenentatge d’unes habilitats tecno-
logiques especifiques, siné que el mateix procés de la construccid de la web és
una manera d’apropar-nos al contingut curricular. El que presentarem a conti-
nuacié es troba dins del context d’un curs, noves tecnologies aplicades a I’edu-
caci6. Subratllem la idea de les webs per a I’aprenentatge, com aquell vehicle
necessari per treballar la integracié de les noves tecnologies. Una d’ aquestes
webs és analitzada, 1 també les maneres amb qué contribueix a la seva propia
formacié. En la darrera seccid, revisem els punts febles 1 forts d’aquesta manera
de treballar.

2. DESCRIPCIO DEL CURS

El curs amb el qual virem desenvolupar aquesta experiéncia forma part
del pla d’estudis de I’ensenyament de mestre. Dins dels crédits obligatoris
tenim el curs de noves tecnologies (4,5 crédits), normalment distribuit al llarg
del primer any. Aix0 vol dir, entre altres coses, que els nostres estudiants s6n
molt joves, de fet no ha passat ni un any des que van acabar la secundaria i
conseglientment tenen poca experiéncia en les reflexiones pedagogiques,
encara que disposen de la seva propia experiéncia com a estudiants que han
passat per un sistema educatiu. La majoria d’ells sén dones (més accentuat
encara en infantil 1 primaria, especialitats en les quals se centra aquesta expe-
riencia).
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Ates que Iobjectiu d’aquest curs és generalista, volem que els nostres
estudiants tinguin accés a diferents aplicacions de noves tecnologies 1 I’adqui-
sici6 de les habilitats basiques per sortir-se’n en situacions futures d’ensenya-
ment-aprenentatge. Tot i aix0, voliem anar un pas més enlla dels enfocaments
més tradicionals donant oportunitat als estudiants d’adquirir les llavors que
serviran més tard per a la integracid tecnoldgica un cop ja siguin mestres.
Erem conscients de la dificultat de la proposta per la manca d’experiéncia
practica —al mateix temps que teorica. Per exemple, com que es trobaven al
comengament del pla d’estudis, no acabaven d’entendre (ja no diguem tenir
I’experiéncia) els conceptes més basics, com ara el fet de poder elaborar una
unitat didactica, redactar objectius, proposar activitats i avaluar-les coherent-
ment. Malgrat les nostres propies pors, pensavem que podriem experimentar
amb una idea molt poderosa: la integraci6 de la tecnologia de manera organica
(Pepper, 1942).

Varem plantejar que una de les maneres que podrien ajudar els estudiants a
«pensar» de forma integradora era el fet de treballar amb webs. Més que el fet
de fer-los treballar amb webs sense cap objectiu pedagogic inherent, és a dir,
com a productes professionals, voliem animar-los en la construccié de webs i de
pensar en el potencial que aquest treball podrla tenir per a I’ aprenentatge. La
manera de portar-ho a terme va ser construir webs on els proposariem pensar en
allo que, com a futurs mestres, haurien de treballar: unitats didactiques, objec-
tius, activitats, avaluacio, etc., 1 engrescar-los a pensar com ensenyar mitjancant
la creacié de webs. El que teniem clar era que calia anteposar els objectius peda-
gogics abans que els tecnologics. El tipus de webs que voliem elaborar emfasit-
zarien la col-laboracié i la connexié entre tots els participants. Es el que anome-
nem webs per a laprenentatge.

3. WEBSPER A PAPRENENTATGE

Hi ha dues maneres diferents de pensar en la web de I’escola: webs que
anomenem estandard 1 webs per a ’aprenentatge. Les estandard se centren en el
producte final. Normalment les fan professionals aliens a les escoles i entre els
seus objectius hi ha el de donar informacié. Aquestes webs les podem trobar al
llarg de tot el sistema educatiu, des d’escoles bressol fins a webs universitaries.
La informacié que s’hi déna pot variar perd, normalment, parlem de webs que
contenen informacié global, com per exemple: la situacié geografica de I’escola,
el projecte educatiu, les lnfraestructures, el professorat 1, en alguns casos, exem-
ples de projectes que fan els nens i nenes. Creiem que aquesta informaci6 és
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rellevant per als pares i mares pel fet de tenir altres referéncies del tipus d’escola
que volen per als seus(ves) fills(es).

Les webs d’aprenentatge incorporen una visié diferent del potencial que
pot aportar la tecnologia. Aquestes webs difereixen de les estandard,
que emfasitzen el procés de la seva construccié. Es més, el seu contingut vol anar
més enlla de donar informacié. El sentit general és contribuir en el desenvolupa-
ment d’'una comunitat d’aprenentatge col-laboratiu. Les webs d’aprenentatge no
sén un producte professional. Les construeixen els mateixos estudiants (i mes-
tres) 1 la seva funcié primaria és engrescar-los en ’aprenentatge centrat en les
diverses arees curriculars. Pensem que el seu potencial pot facilitar la no sempre
facil integracié de les noves tecnologles a situacions complexes d’ensenyament-
aprenentatge. Tal com ho veiem, hi ha tres caracteristiques generals que definei-
xen aquest tipus de webs: el procés, el contingut i I’estructura.

Procés: Pobjectiu general és per als mestres treballar entre ells (i els nens 1
nenes) construint webs de manera col-laborativa, 1 aprendre els conceptes més
rellevants. L’objectiu immediat de la nostra experiéncia és ajudar els estudiants
de formaci6 del professorat a treballar de manera col-laborativa. I’¢émfasi és en
el procés col-laboratiu d’aprenentatge de la construccié de webs que es poden
entrellagar en un tot. Pensem que una de les preguntes a plantejar obertament
amb aquest treball és: «quins sén els objectius educatius que una web d’aquest
tipus pot aportar?».

Contingut: una web per a I’aprenentatge ha de motivar els estudiants (en
el nostre cas, ’alumnat de formacié del professorat) a aprendre els objectius
educatius cabdals —de manera molt més especifica en el moment que estem
treballant en aquest tipus de webs, els estudiants estan aprenent sobre el curricu-
lum i com, en un dia no gaire llunya, hauran d’ensenyar. Com succeeix en
qualsevol web, hi ha diferents tipus d’informacié, pero la idea és que la infor-
macié ha d’anar molt més enlla de fer un llistat d’elements, que és el que passa
sovint amb les webs anomenades estaindard. Com veurem a continuacid, el
contingut de les webs d’aprenentatge se centrard en un tema del curriculum
(dins d’una area o de caracter més transversal), amb el qual elaboraran activi-
tats 1 les avaluaran. El contingut ha de facilitar el treball conjunt de mestres en
la concrecid d’activitats 1 altres tasques educatives, i anar aixi més enlla de la
tecnologia.

Estructura: una web per a ’aprenentatge, en realitat, és un conjunt de
webs (subwebs) que es troben entrellagades pel contingut. S’hi pot accedir a
totes partint d’una de principal, la qual anomenarem «web de I’escola». Visual-
ment, una web per a ’aprenentatge és com una teranyina. Com succeeix amb la
creacié de webs estandard, la web per a I’aprenentatge ha de permetre moure
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I'usuari entre tota la teranyina des del principi fins al final. D’altra manera,
segueix una estructura multinivell.

Aquestes son les caracteristiques de les webs que volem que els nostres
estudiants treballin. El concepte de la web per a ’aprenentatge es va anar origi-
nant per la natura organica d’entendre I’escola i les tecnologies de la informacié
1 la comunicacié (TIC).

Com succeeix amb la majoria de cursos, en el nostre també ens veiem dos
cops per setmana. Els quaranta-vuit estudiants van comengar a treballar en
dotze grups i cadascun d’ells va anar estudiant la possibilitat de crear una web
per a I’aprenentatge. Per tal de donar-los unes pautes genériques, varem dir que
cada grup hauria de tenir un total de quatre subwebs (PTAA), amb els segiients
titols 1 continguts:

a) Presentacié: és ’espai perque tots els membres dels grups es presentes-
sin. Aqui era necessari dir en quin curs situaven el seu tema (infantil/ primaria).'

b) Topic: és el tema curricular d’infantil o primaria (per exemple: les
fruites).

¢) Activitats: respondria a «com treballar» el tema escollit. En un principi
se’ls va demanar que fessin cinc activitats per grup.

d) Avaluaci6: com comprovar que s’havia entés la idea del tema treballat.

Es important recordar que I’emfasi el posavem en el procés de construccié
de dotze grups de webs, incloent els elements d’aprenentatge col-laboratiu 1 els
elements educatius de la mateixa proposta. Tot i que les webs no disposaven
d’un format professional, si les volem comparar amb les estandard, és important
recordar que en molts casos els nostres estudiants de formacié del professorat
no havien tingut cap experiéncia, o molt poques, tant pel que fa a la tecnologia
com al curriculum d’infantil i/0 primaria. Malgrat totes aquestes dificultats ini-
cials, els estudiants van comengar a participar en la construccié de les webs des
del principi, discutint aquells aspectes educatius que necessitarien tenir en
compte. El procés es podria resumir de la segiient manera:

Un cop els vam presentar I’eina’ amb la qual treballarien les webs i vam
donar-los d’alta a I’aplicacid, vam comengar a plantejar elements molt basics. Al
mateix temps que feiem aix0, els diferents grups d’estudiants discutien el tema
del curriculum que volien tractar. Vam tenir una primera sessié on cada grup va
presentar a la resta del grup classe el tema escollit, aixi vam aprofitar per parlar
de com anaven veient el treball amb I’eina.

1. Com es veura més endavant, amb la figura 1, donat el major nombre d’estudiants d’infan-
til es va optar per oferir fins a tres linies d’infantil i només tres cursos de primaria.
2. Yahoo page builder.
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El fet de treballar amb el curriculum d’infantil i primaria va suposar una
part important del procés, perque des del comencament van anar treballant els
temes curriculars juntament amb les habilitats tecnologiques basiques. A cada
grup d’estudiants se’ls va assessorar per tal de no repetir els temes 1 aixi obtenir
la major diversitat tematica possible. Entre els temes que van sortir hi havia: les
parts del cos, els colors, els oficis, les provincies, els animals de la granja,
les fruites, les cartes, els animals aquatics, la meva ciutat, els nombres, els qua-
drats, els oficis. El motiu pel qual cada grup només es va centrar en un tema va
ser, entre altres coses, per la durada del curs. Al mateix temps, a mesura que ana-
vem avangant podiem anar identificant cada grup segons el tema escollit, sobre-
tot quan teniem sessions de gran grup.

A mesura que cada grup anava buscant informacié per treballar el tema, es
va comengar a perfilar com ho podrien plantejar amb una classe. També van
comengar a pensar en el tipus d’activitats que podrien realitzar i, finalment, de
quina manera les podrien arribar a avaluar.

Per tal d’establir una organitzacid interna entre els dotze grups i els dife-
rents temes escollits, es va dir que en la web del tema (topic) havien d’explicitar
els objectius que volien aconseguir. Un cop acabat, podien continuar amb la
web referent a ’elaboracié d’activitats. Finalment, en la tercera web haurien
d’explicitar de quines maneres proposaven avaluar les activitats. Un cop les qua-
tre webs s’entrellagaven, formaven la web per a I’aprenentatge de cada grup, per
bé que val a dir que totes tenien una coheréncia interna en el moment que les
diferents subwebs tractaven el mateix contingut.

Tot i que vam donar pautes, aquestes eren molt obertes, 1 el resultat va ser
que les webs per se eren totes tniques i diferents. Cada vegada que el grup classe
acabava una web, per exemple la primera (presentacid), organitzavem una sessio
global de grup classe on es mostraven els resultats i parlavem del que havia suc-
ceit, dels entrebancs que havien tingut, de manera que tots aprenien de tots. La
presentacié que feia cada grup era breu i a mesura que avangavem aquestes ses-
sions es van dedicar a comentar els aspectes de contingut de les pagines, més que
la seva part técnica.

Fins aqui teniem tantes webs com grups, és a dir dotze, 1 cadascuna tenia
quatre subwebs (PTAA). El proper pas va ser augmentar la coheréncia interna
de totes elles enllacant-les a la principal, la «web de I’escola». Les raons per fer
aix0 van ser: I’objectiu més immediat era ajudar els estudiants a emprar la tecno-
logia 1 connectar-ho tot amb el que cada grup havia treballat, presentant els
temes com a part important. L’objectiu a més llarg termini era ajudar-los a veure
com la tecnologia podia ser emprada per crear un sentit de comunitat en una
escola, on els mestres (i estudiants) poguessin veure que els conceptes es relacio-
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naven entre tots els cursos i nivells d’una escola (des d’infantil fins al darrer curs
de primaria). Evidentment, el treball dels estudiants de formacié del professorat
representava un inici, depenia ja d’ells 1 elles que ho continuessin més enlla dels
limits del curs.

En el moment d’entrellacar els dotze blocs de webs, ho vam fer enviant-nos
per correu electronic les corresponents adreces completes per tal d’agilitar el
procés al maxim. En una sessié de grup classe es va acordar que cada grup
enviaria la seva adreca a la resta. Aix{ el resultat final no era tant saber en quina
web de grup ens trobavem, siné que podiem moure’ns entre totes les dotze. A la
figura 1 es veu un exemple amb el tema de «les fruites». A la part superior de
la figura 1 hi ha les webs de la resta dels grups (topic, activitats 1 avaluacié) d’a-
questa web. A la part inferior hi ha «LINKS a altres pagines de la nostra esco-
la». Tal com es pot comprovar a la figura 1, cadascuna de les webs es troba orga-
nitzada segons ’estructura (PTAA).

topic activitats avaluacié
LINKS a altres pagines de la nostra escola

P3 A - nombres P3 & -topic Pa4 - aval
P3 B - parts del cos P3 B - topic P3B - aval
P3 C - els colors P3 C - tapic F3C-aval
P4 B - el guadrat P4 B - tapic P4 B - aval
P4 C - expressid, gest, paraula... p4C - topic P4 C - aval
P5 & -la meva ciutat PS5 & - topic P54 - aval
P5 B - animals marins PS B - topic PS5 B - aval
P35 C - les lletres PS C - topic PS5 C - aval
1r primaria - oficis irp -topic 1rp =aval
3r primaria - les comargues 3Arp - topic 3rp —aval
4rt primaria - el treball 41t p - topic 41t g - aval

veodovervledov

FIGURA 1. Les fruites.

En aquest punt, totes les webs dels dotze grups ja estaven entrellagades
entre elles, formant un tot. Aixd volia dir que des del tema «Les fruites» (figu-
ra 1) podiem anar als topics (temes), activitats i avaluacions de la resta dels grups
sense haver-ne de sortir.
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4. EL TREBALL DELS ESTUDIANTS:
PROCES, CONTINGUT I ESTRUCTURA

Si ens fixem en la figura 1 podem veure les tres caracteristiques de les webs
per a aprenentatge (procés, contingut i estructura). Pel que fa al procés, volem
subratllar que el treball realitzat en aquesta web («Presentacié de les fruites»),
com en el cas de la resta de webs, va ser un treball i esfor¢ de grup. Al final del
procés, cada grup d’estudiants va anar a la primera web que van comengar a
construir, la presentacid, 1 van comencar a enllagar-les amb la resta de com-
panys. Després que cada grup tingués el seu conjunt (PTAA), hi va haver una
altra sessié de grup classe on es va presentar el que cada grup havia fet, el
que havia anat bé i el que calia millorar, incloent aquells problemes técnics que
havien anat sorgint. Eren en aquestes sessions de gran grup on molts grups tro-
baven I’espai i el temps per poder trobar solucions compartides a problemes
individuals.

Com ja hem comentat abans, I’objectiu d’una web per a I’aprenentatge no
és oferir llistats d’elements sin6 proporcionar un contingut curricular. El treball
realitzat amb el curriculum va suposar un repte important. Els preocupava com

Level 1 School’s website

Level 2 ’Introducﬂon ‘ ’ Topic ‘ ’ Activity ‘ ’Evaluation‘
’ Anna’s bio ‘ ’ External links ‘ ’ Anna’s Activity ‘
’ Monte’s bio ‘ ’Why this topic? ‘ ’ Monte’s Activity ‘
Level 3
Maria’s Activity
Photo Alboum
Our class
Kids at work
Level 4
Halloween

Field Trip

FIGURA 2. Estructura multinivell de les webs per a I'aprenentatge.
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redactar els objectius, com dissenyar activitats i la manera més adient de propo-
sar pautes per avaluar. Aixi, una vegada més, cal insistir que un cop superats
els primers problemes técnics allo que realment els portava maldecaps eren els
curriculars.

Pel que fa a I’estructura, és important veure els nivells 1 1 2 de la figura 2.
Aquests dos nivells representen I’estructura de les webs per a ’aprenentatge.
Tenen una coheréncia interna pel que fa a dos punts: primer, cada subweb
(representada en un quadrat) es relaciona estretament amb la resta. Segon, cada
subweb déna accés a totes les altres. El que s’intenta representar en aquesta
figura cal multiplicar-ho per dotze grups (PTAA) (dotze presentacions, dotze
topics [temes], dotze activitats 1 dotze avaluacions), per constituir un total de
quaranta-vuit webs organitzades en un tot global, la «web de I’escola». Cadas-
cun dels dotze grups d’estudiants va arribar fins al nivell 2. Només un grup va
continuar treballant fins als nivells 3 1 4.

5. ENTREBANCS I REPTES

Hi ha diferents elements que van sorgir a mesura que anavem treballant
amb els nostres estudiants quan construien les webs per a ’aprenentatge de
manera col-laborativa. Aqui comentarem aquells que ens semblen més relle-
vants, sobretot els que caldria millorar de les PTAA.

Manca d’experiéncia pedagogica: el fet d’haver d’escollir un tema mitjan-
cant el qual desenvolupar activitats i avaluacié va ser molt dificil, almenys al
comengament. Encara que el treball directament amb el curriculum els va acom-
panyar i ajudar en tot moment, els mancava el tercer nivell de concrecid, el qual
els pertocava directament a ells treballar. Per exemple, els estudiants de I’espe-
cialitat d’infantil no veien galre clar el fet de pensar activitats que anessin adreca-
des a nens 1 nenes de cinc anys i que no fossin per a quatre anys.

Un altre entrebanc a superar va ser quan un grup va decidir afegir més
webs a I’estructura basica de PTAA. El grup en qiiesti6 va explicar a la resta de
companys que ja havien fet I’estructura basica i que volien intentar arribar fins a
una de secundaria. Com que tenien temps volien provar un parell d’idees que
tenien al cap. Es el que hem representat amb els nivells 3 i 4. Quan les van ende-
gar ens vam trobar amb la sorpresa que no les havien entrellagat a la resta de
Pestructura basica de PTAA, com haviem fet amb els nivells 1 i 2. Per exemple,
les activitats a nivell 3 (Anna, Montse i Maria), les van connectar amb les del
nivell 2, perd no entre elles. Arrel del treball entre els estudiants i la professora,
es va comentar el perque havien decidit fer-ho aixi. La seva resposta va ser que
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no havien «caigut» a pensar aixd, només volien poder acabar les webs dins del
termini i per aix0 se’n van descuidar.

Pel que fa als avantatges de tot el procés, cal dir que no es pot perdre de
vista que sén estudiants molt joves, que tot just han comencgat en la universitat i
que només arribar al primer quadrimestre del primer any ens trobem plantejant
activitats 1 avaluacions per a infantil i primaria. Aixi doncs, ens agradaria poder
ressaltar un cop més la importancia de I’experiéncia dins d’aquest context. De la
mateixa manera podem dir que, a diferéncia d’altres possibles cursos, on s’ac-
centua més la part abstracta del seu raonament, aqui s’havien de posar en la pell
d’una escola, d’uns mestres, per poder treballar amb la idea de la web per a I’a-
prenentatge. Aquest treball els va portar a discutir 1 plantejar dubtes que anaven
estretament lligats a qliestions molt practiques. De fet, ’estructura de la web per
a ’aprenentatge (PTAA) va ajudar a reforgar les qliestions que un/a mestre/a ha
d’anar treballant un cop acaba la seva formacié inicial.

Pel que fa a les noves tecnologies, és a dir, a la concreci6 del treball realitzat
per elaborar les webs d’aprenentatge, dir que tots els grups d’estudiants van
poder arribar a elaborar-ne la seva, sense més dificultat del qui comenca a treba-
llar una eina per primera vegada. Tal com vam recollir de les discussions de grup
classe (i en petits grups de treball), podem arribar a la conclusi6 que les seves
experiencies anteriors en "ambit tecnologic es limitaven als mobils, jocs d’ordi-
nador, videos, és a dir, més aviat associats al temps lliure. Al principi, va suposar
una mica de sorpresa el fet que en aquest curs utilitzarien la tecnologia per aju-
dar a la tasca diaria de mestres. Un element important pel que fa a la part de I’a-
prenentatge va arribar cap al final de tot aquest procés. Nosaltres, en el moment
d’oferir 1 explicar el que fariem en aquest curs, vam optar per fer un enfocament
de pas a pas (ja que suposavem la dificultat del treball i de I’eina). Aixo es va
apuntar com un inconvenient per a I’alumnat, ja que els hauria ajudat el fet de
veure tota ’estructura multinivell des del principi. Finalment, molts estudiants
van comentar el canvi que havien experimentat, a nivell individual, el fet de
comengar gairebé des de zero, de tenir por que es pengés 'ordinador i1 perdre-
ho tot, per acabar construint quelcom que podrien ensenyar a tothom, una web
per a 'aprenentatge. També vam poder comprovar que des del comengament
van veure la diferéncia entre una web estandard i una per a ’aprenentatge. Tal
com un alumne va apuntar, «la majoria de les webs de les escoles sén informacié
per als pares, mentre que les webs d’aprenentatge sén una eina per als mestres 1
estudiants».
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6. CONCLUSIONS

Hi ha un conjunt de punts que van anar sorgint a mesura que avangavem en
el curs. Per exemple, és important comentar la formacié dels grups de treball.
No cal recordar aqui els avantatges pedagogics del treball en grup, perd si hem
d’insistir que si es vol treballar amb webs d’aprenentatge n’és gairebé un requi-
sit. Primer, pel tema més elemental, que és el nombre d’ordinadors disponibles a
les aules. Segon, perque és un treball col-laboratiu. Tercer, perqué es persegueix
una coheréncia interna de tot el procés. Quart, perque els permet fer rotacions
(entre tots els membres del grup).

Un cop vam acabar el curs 1 ’experiéncia, vam fer entrevistes a un grup que
es va oferir com a voluntari. Aixi vam poder repassar tot el procés, des del pri-
mer dia quan es va presentar 'experieéncia. Ells van comentar que quan van sor-
tir de classe aquell dia els va quedar una sensacié estranya, com «no me’n sorti-
ré, ni tan sols tinc ordinador al pis d’estudiants». També vam tornar a accentuar
la importancia que va ser el poder treballar en petlts grups, ja que s’havien aju-
dat mutuament a tirar endavant i havien compartit estrategies. Un cop realitzada
I’estructura de la web per a I’aprenentatge (PTAA) —o el que és el mateix, els
nivells 1 12—, vam poder veure el que havien fet altres grups. Comparant el que
havien fet entre tots van poder veure que algunes de les webs tenien un enfoca-
ment més técnic que altres, perd aixd no va suposar altra cosa que preguntar als
grups com ho havien fet, com els ho podien ensenyar.

Un altre factor a tenir en compte és el fet de treballar amb una eina que esta
en anglés. Malgrat els esforgos per garantir I’aprenentatge de I’angles a les esco-
les, dificulta en gran part el fet de treballar amb aplicacions que demanin aquesta
llengua. Al principi, i quan vam haver de comengar a treballar, se’ls va donar la
traduccid dels principals botons per tal que poguessin fer-ne ts.

Finalment, el punt en qué vam haver d’incidir més fou el de I'experiencia
d’aquests estudiants. Es important tornar a repetir que aquest curs esta situat
en el pla d’estudis en el primer quadrimestre del primer curs. Creiem que cal-
dria resituar-lo en el segon curs, quan els estudiants han pogut gaudir de cur-
sos com ara didactica, psicologia, etc. Creiem que el fet de ser part del primer
curs respon a un contingut que ja no és el que fem, com podria ser el cas,
anys enrere, de 1’alfabetitzacié d’eines transversals, que molts cops queden
reduides al paquet del Microsoft Office: Word, Powerpoint, Access 1 Excel.
Per acabar, dir que vam poder gaudir tots plegats d’una experiéncia que va
anar més enlla del treball de les noves tecnologies per se; amb la intencié que
serveixi als (ara) estudiants 1 (dema) mestres per poder-ho incorporar a les se-
ves classes.
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