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Resum

L’us de les tecnologies digitals esta potenciat per un sistema comunicatiu en el
qual, a més del codi escrit, el llenguatge audiovisual adquireix cada vegada més
rellevancia. Davant aquest context, els futurs mestres han de ser competents
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en la comunicacié multimodal, han de ser capacos d’interpretar i emetre
missatges de manera efectiva en multiples formats i llenguatges. Per a afavorir
el desenvolupament d’habilitats com a creadors de contingut, és
imprescindible fomentar les alfabetitzacions multiples en els futurs mestres
perqueé siguin capacos de seleccionar o combinar els mitjans més eficients per
a comunicar-se. Amb aquest objectiu, es desenvolupa un projecte d’innovacié
docent que transforma el portafolis tradicional, tancat i enfocat a un Unic
llenguatge, en una eina multimodal amb la qual I"'alumnat, emprant els
llenguatges artistics, documenta, analitza i comparteix la seva experiencia de
les practiques amb un format hibrid que fomenta el desenvolupament de la
seva capacitat comunicativa i els empodera com a futurs docents sensibles i
creatius.

Paraules clau
Practicum, portafolis, llenguatges artistics, hipermedia, multimodal,
comunicacio visual.

Abstract

The use of new technologies is enhanced by a communicative system in which,
in addition to written code, audiovisual language is becoming increasingly
important. In this context, future teachers must be competent in multimodal
communication and be able to interpret and deliver messages effectively in
multiple formats and languages. To encourage the development of their skills
as content creators, it is essential to promote multiple literacies amongst future
teachers so that they will be able to select or combine the most efficient means
of communication. For this purpose, the innovation project discussed here
transforms the traditional portfolio into a multimodal tool allowing students to
use artistic languages to document, analyze and share the experience of their
internships.

Keywords
Practicum, portfolio, artistic languages, hypermedia, multimodal, visual
communication.

1. Introduccio

El collectiu d’artistes Fluxus, encapcalat per Maciunas, trenca amb el model d’art
establert i crea una serie de composicions collectives mitjangant contenidors que
permeten albergar obres en diferents formats (objectes, rotlles de pellicula, imatges,
partitures, postals, cartes...). Per motius similars, un equip de docents de les
assignatures de practiques de la Facultat d’Educacié de la Universitat de Barcelona,
pensem que el format tradicional de portafolis, elaborat fonamentalment mitjancant
codi escrit i amb un format tancat, no permetia desenvolupar satisfactoriament les
capacitats de I’'alumnat.

En un mén hiperconnectat, on la imatge i I’audiovisual sén un element clau en la
comunicacié actual, aquests elements no poden quedar exclosos del procés
d’aprenentatge dels futurs mestres. Es per aixd que, amb la voluntat de donar cabuda
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als multiples llenguatges en el portafolis de practiques, ens inspirem en publicacions
artistiques com els fanzins, els llibres d’artista i les revistes acoblades o experimentals.
Aqguestes publicacions fan servir técniques artesanals i digitals en les quals I'element
dominant és el llenguatge no verbal per davant del text, amb un alt valor estétic, que
potencia la interdisciplinarietat i les narracions alternatives per, aixi, desenvolupar en
definitiva les seves capacitats per a fer reflexionar.

2. Imbricacié de llenguatges

En el sentit més experiencial, entenem la comunicaci6 com l'acte de compartir o
intercanviar idees mitjancant diverses estratégies informatives. Com a fet social, la
comunicacio ens permet construir-nos amb altres, cosa que la tecnologia ha potenciat,
ja que ha permes trencar la unidireccionalitat habitual de la comunicacié (Gonzalez,
2021). Ja no som mers receptors, siné que la creacié de contingut s’ha democratitzat i
ha creat un ecosistema mediatic liquid en el qual es difuminen les figures d’emissors i
receptors. Toffler (1981) va encunyar el concepte de prosumer (consumidor proactiu)
per als individus que tenen un rol actiu en la creacid dels productes i serveis que
consumeixen. Xarxes socials com Instagram, YouTube o TikTok sén exemples de
comunicacio no escrita en les quals la mediatitzacio digital fa convergir els continguts de
diferents tipus, géneres i formats entre diferents plataformes, interficies i usuaris i
atenua l"actual fina linia que separa la produccié del consum de continguts (Srnicek,
2018). Vivim, per tant, en una iconosfera (Zallocco, 2022), en la qual la imatge és
hegemonica i els multiples llenguatges (visuals, auditius, corporals i textuals) es
combinen per comunicar de manera multimodal, la qual cosa és una caracteristica
inherent a les formes contemporanies de representacio (Cope i Kalantzis, 2009).

Tot i aixd, en educacid, el codi escrit perdura com el mitja principal. Encara que
entenguem que una persona que és capagc de llegir i escriure esta alfabetitzada, és a dir,
gue és capag¢ de manejar amb fluidesa els diferents simbols i traduir-los al llenguatge
escrit i oral, aquesta alfabetitzacié és insuficient per a desenvolupar ciutadans
competents en |’actual societat de la informacio, i avui dia és imperant formar-se en
multiples alfabetitzacions que sobrepassen la descodificacié del llenguatge escrit (Coffin
i Donohue, 2012). Una persona alfabetitzada hauria de coneixer els codis i les formes
expressives dels diferents llenguatges, a més de tenir la capacitat de seleccionar i
analitzar la informacié per transformar-la en coneixement (Area i Guarro, 2012).
D’aquesta manera sabra triar el llenguatge més adequat per a transmetre de manera
efica¢ el missatge desitjat. Hem de tenir en compte que les diferencies entre llenguatges
no son només formals, i que la imatge i el text es regeixen per logiques diferents (Burn,
2016). El text és lineal i es desplega en una seqliencia temporal que en determina el
significat, mentre que la lectura de la imatge deriva de I'espacialitat, la composicid i la
simultaneitat (Kress, 2010). A causa d’aquestes diferencies, les estratégies cognitives
gue se centren en la comprensid de textos escrits no seran suficients per a ajudar els
lectors a comprendre els diversos modes de representacid incorporats a la comunicacid
multimodal. Es construeix un missatge emprant diferents recursos semiotics que
permeten que el significat es crei a través d’un d’ells de manera separada o de la
combinacio de diversos d’ells simultaniament (Leeuwen i Djonov, 2018). La imatge té un
paper fonamental en la comunicacid multimodal a causa de la seva capacitat per a
captar l'atencié (Unsworth, 2010). En definitiva, I’expressié multimodal fomenta en
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I"alumnat la creativitat, el pensament critic i la consciencia semiotica (Lim i Toh, 2020).
El portafolis multimedia trenca amb la rigidesa del portafolis tradicional, permet un
format hibrid compost per text, imatges, audios, videos, objectes..., i adopta el format
flexible i interconnectat d’un hiperdocument. Aquests elements estructuren de manera
no seqlienciada informacié en diferents llenguatges i ofereixen noves possibilitats
d’accedir-hi. El lector pot decidir I’ordre de lectura, navegant pels diferents nodes
d’informacio. D’aquesta manera, la disposicié del contingut, la visibilitat i la funcionalitat
per part de I'usuari implica que la seva iconicitat ja sigui informacio i coneixement. Un
document hipertextual o hipermeédia (si esta associat amb elements multimédia) és un
document digital format per una estructura integrada per una xarxa de nodes
interconnectats, que enllaca parts del seu propi contingut o connecta amb altres
documents perqué 'usuari hi navegui lliurement de forma no lineal. Aixd no implica
trencar les tipificacions prévies de document com a mitja de comunicacié d’un missatge
que utilitza un continent en funcié de I'objectiu de la informacié (Cacaly, 2004). La
comunicaciéo multimodal no només desdibuixa la nocié de suport, sind que transforma
el paper del lector, ja que el contingut del document no esta tancat, tot i que I'autor el
dona per acabat. El grau d’interactivitat pot variar després de cada lectura, i és possible
que l'usuari enriqueixi el contingut incorporant comentaris, creant nous vincles o
aportant més informacio, i passi aixi del rol passiu de lector al de coautor (Bishop, 2006).

Actualment, a la vida quotidiana i professional, es brega amb infinitat de llenguatges i
les seves combinacions; tanmateix, generalment aquests son utilitzats a través de la
repeticio de patrons que es copien de manera intuitiva. A causa del ritme frenétic
d’aquesta comunicacié digital, la mixtura de llenguatges s’ha massificat, perd sense una
presa de consciéncia a I’hora de generar missatges o narratives (Torres, 2021). Manca,
per tant, una actitud reflexiva davant d’aquest llenguatge multimodal, i és
imprescindible potenciar les alfabetitzacions multiples, en les quals totes les formes de
representacié s’accepten com a processos dinamics de transformacié abans que com a
mers processos de reproduccié (Cope i Kalantzis, 2009). Es a dir, els creadors de significat
no es limiten a reproduir unes convencions representacionals, no empren simplement
allo que els ha estat donat: sén creadors i transformadors de significat. Tota
transformacio tecnologica en una societat, segons la teoria ecologica, modifica la resta
de dimensions del seu entorn. En el moment actual, en un context de pantalles en que
es representen i es construeixen representacions sobre la realitat, és imprescindible
desenvolupar noves competencies per a entendre i actuar en el nou context audiovisual.
Dins I'alfabetitzacié hi ha diferents dimensions, i resulta evident que en el sistema
educatiu actual moltes d’elles amb prou feines es tenen en consideracié. La comunicacid
visual ha deixat de ser domini exclusiu d’especialistes, per la qual cosa en el context
actual és imprescindible ser alfabet visualment, ja que més enlla del simple Us social, la
seva importancia en la professid docent sera cada vegada més gran. | per molt que els
mitjans digitals permetin desenvolupar en entorns no formals competéncies transmedia
(Jenkins et al., 2009), salvat alguns casos, |'aprenentatge autodidactic és insuficient per
a assolir un coneixement complet.

Si realment pretenem afavorir un desenvolupament integral de la competéncia
comunicativa dels futurs docents, és imprescindible potenciar les alfabetitzacions
multiples, propiciant espais oberts de treball que donin cabuda a diferents modes
d’expressid per a permetre’ls ser creadors i lectors creatius, capacos de transmetre i
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interpretar informacié de manera eficac. Per afavorir la seva capacitat com a intérprets
reflexius, introduim processos de coavaluacid (Rodriguez Gdmez et al., 2013). A més, el
portafolis multimédia ha de ser un instrument que permeti millorar la seva capacitat
d’autoregulacid i afavorir la reflexido mitjancant la valoracié qualitativa del procés i del
producte final, obtingut a partir de criteris preestablerts d’avaluacié (Panadero i
Romero, 2014).

3. Analisi de les necessitats

Aqguest projecte pretén evitar que les sessions presencials es redueixin al coneixement
purament conceptual i buscar vies que permetin apropar-s’hi a partir del treball
autonom, per a aconseguir aixi que les sessions presencials resultin més atractives i
motivadores a I'alumnat, i fomentar un aprenentatge cooperatiu a partir del qual puguin
consolidar el seu coneixement sumant experiéncies practiques al collectiu. Aquestes
metodologies plantegen noves vies per a documentar i analitzar les practiques.

Aguestes son les mancances detectades a I'alumnat:

e Dificultat per a la reflexio amb una base tedrica fonamentada. Hi ha una confusié
entre reflexié i expressié d’emocions. Es a dir, davant la demanda de fer una reflexié
documentada del practicum, sovint ens trobem amb una declaracio de les emocions
gue suposa el periode de practiques a I'alumnat, sense una elaboracié que parteixi
d’una fonamentacio teorica.

e Manca de competencia per a fer investigacions basiques sobre temes de I’'ambit
educatiu, ja que no es dominen els sistemes de recerca i documentacid basics
(REDICE, Dialnet, etc.).

e Desorientacié a I’'hora d’extraure referents. Hi ha un desconeixement de les fonts
principals de les quals es poden obtenir referents sobre I’actualitat educativa (tant
en l'ambit de politica educativa, institucional, com de xarxes educatives,
associacions i persones referents a qui seguir i llegir, etc.).

¢ Analfabetisme visual. Hi ha una manca de formacié en lectura d’imatges i educacid
visual.

e Desenvolupament de pensament divergent. Hi ha una necessitat de tenir un guié
preestablert, i si la proposta és molt oberta aixo produeix angoixa perque I’alumnat
no esta acostumat a fer servir nous formats i noves maneres de comunicar. Hi ha
una distancia entre el llenguatge académic universitari i els llenguatges de |'aula
d’infantil que es plasma a les primeres intervencions.

També es constata que no hi ha competéncia en matéria de recerca i reflexid
substanciosa, ja que, en termes generals, s’esta acostumat a seguir els guions ja
establerts dels treballs academics. Davant la proposta de sortir fora de les linies
preestablertes es mostren molts dubtes i inseguretats i es tendeix a la descripcid més
que a l'analisi i a I'aprofundiment de les observacions. Aixi mateix, quan parlem de
creativitat o llenguatge visual, es tendeix a la decoracié dels formats tradicionals de
[liurament sense un criteri coherent de significanca. Aixd és degut a la manca de
formacio en lectura de les imatges, educacid visual i similars. Tot i que el seu llenguatge
primordial a les aules d’infantil, a les xarxes socials, a la vida quotidiana no sigui
I’escriptura academica, a I'alumnat li suposa un repte ser creador d’aquests llenguatges
que fins ara ha tingut més a I’abast com a receptor.
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4. Context

L'experiéncia es realitza amb I"'alumnat que cursa el quart curs del grau de mestre
d’educacio infantil, fet que implica que ja s’ha superat gran part del grau i es té un bon
coneixement de la materia, tant en I'ambit tedric com en el practic. Aixi mateix, també
s’han cursat altres practiques al segon curs. Aquest darrer curs augmenta
ostensiblement l'interés per aspectes relacionats amb la futura professié de I’alumnat.
En general, és un alumnat impulsiu, a qui costa aturar-se a reflexionar sobre la seva
practica, i, encara que majoritariament siguin nadius digitals, el seu coneixement sobre
el tema es limita a dominar el nivell d’usuari de les aplicacions més populars, sense
integrar la tecnologia com a eina de treball.

L’assignatura de practicum 1 se centra a facilitar a I’'alumnat la comprensié i I'analisi de
I’experiencia de les propies practiques perque pugui reflexionar sobre la base de la seva
experiéncia i treure’n conclusions, relacionant la teoria apresa durant el grau amb la
seva aplicacio durant les practiques.

Les classes es plantegen en un format de seminari on es comparteixen les vivencies dels
estudiants, es debaten problematiques actuals o bé es discuteix sobre teories o metodes
educatius a partir de lectures previes recomanades. Aquest plantejament pot acabar
convertint les sessions en una rutina predictible, que desmotiva I’alumnat.

5. Proposta de I’experiéncia

El portafolis és un procés personalitzat de recollida d’experiéncies que permet a
I'alumnat demostrar els éxits d’aprenentatge de manera autonoma, creativa i
significativa. Helen Barrett (2000) el va definir com una col-leccio de treballs que mostra
els esforgos, el progrés i els assoliments de I’estudiant en una o més arees. La colleccid
ha d’incloure la participacié de I’alumnat en la seleccié de continguts, els criteris de
seleccid, els criteris per a jutjar els meérits i I’evidéncia de I’autoreflexié de I’estudiant. El
canvi de paradigma educatiu cap a la innovacié ha facilitat que la postura d’avaluacid
sumativa passi a ser de tipus formatiu, per la qual cosa cal documentar les evidéncies
dutes a terme en tot el procés d’ensenyament-aprenentatge. Es per aixd que el
portafolis ha passat a ser I’espai on el docent pot rescatar i sistematitzar les accions, les
experiencies i els recursos que ha desenvolupat al llarg del seu treball universitari
mitjancant el desenvolupament d’un pensament critic i creatiu.

Es planteja un portafolis multimodal que dona cabuda als diferents llenguatges, evitant
jerarquies prefixades i possibilitant que cada estudiant desplegui una feina més
personal. El format multimodal permet trencar amb la seqiienciacio lineal del codi escrit
i possibilita experimentar amb noves narratives que aporten significat (mitjancant un e-
diari grupal que es comparteix mitjancant la plataforma Padlet, a través de cartografies,
recollida de podcasts sonors, fotografies, videos, etc.). D’aquesta manera, a més de
possibilitarI’ds i la combinacioé de diferents mitjans i formats per a documentar, analitzar
i reflexionar sobre I’experiéncia de practiques, I'alumnat desenvolupa la competéncia
comunicativa de forma global, com a productors i lectors de contingut, una capacitat
imprescindible per a la seva futura professio.

La multimedialitat implica que I'ordenacié seqtliencial dels continguts mai no sigui la
mateixa, i aixo fa variar la morfologia de I’estructura tradicional de portafolis, que passa
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de dades majoritariament textuals a contingut grafic, sonor o una combinacié de tots
ells. Per tant, és un portafolis multimédia, que permet al lector interactuar, ja que té
llibertat de lectura, trenca amb I'imperatiu lineal i crea, mitjancant la morfologia
hipermedia del portafolis multimodal, una estructura multidireccional, amb multitud de
narracions alternatives. Aixo no implica que la lectura sigui confusa, ja que encara que
tot el contingut estigui exposat en un index o indexador de menu que permeti a I'usuari
visualitzar I’esquelet estructural, el seu ordre ja no és exclusivament sintactic i pot sorgir
de forma associativa durant la lectura en establir nodes de connexidé que permeten
enllacar diferents apartats. Aixi es potencia que el contingut sigui dinamic, per
I’atomitzacid i I’extensibilitat de la informacié mitjangant nodes que, en un mateix nivell
jerarquic, permeten presentar el contingut de manera seqiiencial i, alhora, reticular.

Es crea contingut narratiu, reflexiu i descriptiu per al portafolis multimodal com a font
d’informacid i analisi en els llenguatges segiients:
TAULA 1

Exemples de llenguatges i formats emprats per I’alumnat de practicum Il
en el portafolis multimodal

Llenguatge Format
Visual Fotografies, dibuixos, comics, cartografies, infografies...
Sonor Podcasts, entrevistes, itineraris sonors...
Audiovisual Videos, videoclips, mestretubers (videoblogs)...
Textual Anotacions, poemes, aforismes, informes...
Performatiu i Teatre, installacions, racons, ambients, materials i recursos
objectual pedagogics...

FONT: Elaboracid propia.

A I'ambit universitari, la proposta de I’Us de llenguatges comunicatius en |I’experiéncia
formativa al practicum de la Universitat de Barcelona ha obert un nou procés de dialeg
i treball entre un equip de docents. El que era una recopilacié d’experiencies detallades
i reflexions amb un ordre en general cronologic o tematic passa a ser un contenidor que
genera nous processos de debat a partir de la transferéncia. La mostra i exposicio del
material compartit amb els companys de practiques propicia noves converses i relacions
conceptuals al llarg del periode del practicum. Fomentar la metafora, el llenguatge visual
gue predomina tant a les aules d’infantil, és una conseqiiéncia logica d’aprofundir en el
context educatiu.

El portafolis es concep com un objecte significant i un contenidor semantic, en el qual
I"estructura i/o la forma aporten sentit. Es un element viu que es transforma i s’adapta
a I'experiencia de practiques individuals de cada alumne, que es construeix en parallel
a la seva estada al centre. Amb esperit maker i un marcat caracter processual, I’objectiu
s’allunya del simple fet d’obtenir un resultat, i dona més importancia al procés creatiu
com a font de reflexié i comunicacio d’idees. El portafolis multimodal es planteja com
un filtre d’alldo viscut i un detonador de noves reflexions, i se’n valora la
interdisciplinarietat i la capacitat de ser un generador de pensament divergent, cosa que
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dona lloc a la reelaboracié del fet, a permetre el tempteig i I'assaig-error com a métode
de treball, a inspirar-se en els companys i en artistes contemporanis (Torres i Castell,
2019). S’entén I"error com una cosa natural en I’aprenentatge i es potencia que el
portafolis tingui un caracter experimental en el qual cadascu pugui desenvolupar un
treball personal d’acord amb les seves inclinacions i interessos per tal de transmetre els
aspectes més rellevants de la seva experiéncia de practiques i del seu procés de recerca
sobre un tema relacionat amb la seva estada. Es, per tant, un mitja i no un fi, el canal pel
gual I'alumnat expressa de la manera més eficac possible la informacid, atenent a codis
comunicacionals i estéetics.

La realitat de la universitat s’acosta a I'aula d’infantil pero sense infantilitzar processos
o resultats, sind aprofundint en els llenguatges més adequats per a transmetre
informacid, i es possibilita que cadascun dels alumnes crei narratives logiques amb el
seu procés d’aprenentatge. Es mostren exemples d’obres amb pensament divergent i
un Us del llenguatge artistic contemporani per a inspirar I’alumnat. Es a dir, que no es
determina un portafolis estandard que segueixi un mateix guié per a tot el grup, sind
que se n’afavoreix una deriva individual. Es per aixd que s’estableix un procés de
coavaluacioé en el qual els resultats de cadascu es fan servir com a generadors de debat
col-lectiu sobre la base de la reflexié de la practica, s’amplifiquen les observacions, les
experiéencies, els dubtes o les conclusions preliminars, i s’obtenen perspectives
poliedriques d’'un mateix tema, representacions fins i tot contraries d’'una mateixa
observacio. Aquests processos ajuden a la construccio del pensament critic dels futurs
docents, que no es veuen limitats a continuar amb la repeticié de parametres sense tenir
gairebé capacitat d’eleccié ni la possibilitat d’investigar sobre la base dels seus
interessos.

6. Resultats

El portafolis multimodal no és una eina tancada a la qual I'alumnat ha d’adaptar-se per
a deixar constancia dels seus progressos, descobriments i conclusions, siné que és un
mitja flexible adaptable. Sense uns parametres estrictes prefixats d’estructura, forma o
extensio, dona llibertat per a explicar eficagment uns punts tematics establerts al pla
docent de I'assignatura.

La voluntat de I’experiencia era oferir a I'alumnat la possibilitat de desenvolupar el
portafolis amb plena llibertat d’eleccié dels llenguatges amb els quals documentar i
reflexionar la seva experiencia de practiques. Per aquest motiu, els resultats obtinguts
van ser completament diferents. A continuacié exposem una seleccié de tres propostes:

a) Perfil docent a les xarxes

Una de les alumnes va decidir documentar el procés de reflexié a través d’Instagram.
Per aixd, va obrir un compte des del qual, amb el permis del centre, va plasmar en
imatges i text I'evolucié de les practiques. L'Us d’aquesta eina va permetre obtenir la
retroaccid positiva de I'equip docent del centre i les families a les diferents activitats,
suggeriments i dubtes que I’alumna anava compartint. El fet que el producte final quedi
en obert va promoure el debat sobre la marca personal a Internet de la futura mestra,
atés que tot el material podia ser consultat i era un inici del seu perfil docent.

Revista Catalana de Pedagogia, nimero 22 (2022), p. 83-97. https://doi.org/10.2436/20.3007.01.182
ISSN (edicio electronica): 2013-9594. http.//revistes.iec.cat/index.php/RCP/index


https://doi.org/10.2436/20.3007.01.182

Portafolis multimodal: un generador de reflexions des de la diversitat de llenguatges
per a una documentacio creativa de les practiques d’educacié infantil | 91

FIGURA 2

Mostra de perfil docent a les xarxes (Instagram)
& kidslearn_

KIDSL
TEACHERS

FONT: Imatge cedida pels autors.

b) Multinarrativa en linia

Una altra alumna va crear una mixtura de llenguatges a partir de diferents plataformes
web. La seva intervencio al centre va incloure sessions molt diverses que va documentar
amb videos, fotografies, textos i audios del procés i les seves reflexions diaries després
de les dinamiques.

Va comencgar amb la cartografia personalitzada del recorregut rutinari: fotografies i
textos propis afegits als punts més significatius del trajecte a Google Maps. La resta del
contingut el va abocar a través de la plataforma de disseny Marvel, un recurs en linia de
facil accés que possibilita la convivencia de llenguatges per a compartir narratives. Va
estructurar en compartiments els temes tractats i el projecte principal el va redirigiramb
un hiperenlla¢ a la plataforma Padlet, amb una composicié més global, que permet
veure totes les sessions a la mateixa pantalla.

El joc dels hipervincles pren tot el sentit en aquest treball. Cada visitant pot generar
diferents narratives segons I’eleccid de I'ordre amb qué comenca i continua.
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FIGURA 3

Contingut de multinarrativa en linia
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¢) Practicum box

AULA

NTERVENCIONS worawe s

En aquest cas s’entén el portafolis com un contenidor i, amb la referéncia artistica de la
Flux year box 2 del collectiu Fluxus, I’estudiant organitza una caixa com a continent
d’una serie de materials multimodals independents que distribueix d’acord amb un
ordre tematic, ordenat per un index cromatic. El practicum box s’estructura segons uns

apartats tematics i el contingut és el segiient:
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TAULA 2

Contingut del practicum box

Tema Format

1. Punt de partida e Escrit

e Hipermapa interactiu de I’entorn del centre amb enllagos
mitjangant codis QR que aporten informacié complementaria,

2. Context de I’escola N , . .

elements sonors (audios d’ambient de diferents

localitzacions) i audiovisuals

e Baralla de cartes per a jugar al Memory en les quals es
3. Espais mostren i s’identifiquen els diferents espais del centre
destinats a I’etapa d’educacié infantil

4. Aula
4.1. Organitzacio i e Planols i cartografies per a estudiar I's dels espais de 'aula
relacions familia-
mestra-alumnat

4.1.1. Planolsi
cartografies
4.2. NEE (Necessitats
educatives especials) | ® Desplegable

4.3. Metodologies

e Infografia en la qual I'estudiant desgrana les caracteristiques
professionals de la seva mentora i com aquestes determinen
el seu perfil docent

e Escrit

5. Intervencio

5.1.Undiacoma e Comic en que s’exposa el transcurs de la jornada completa

mestra )
e Escrit
5.2. Unitat de
programacio
6. Reflexio final e Escrit

FONT: Elaboracid propia.
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FIGURA 4

Exemple d’un practicum box

FONT: Imatges cedides pels autors.

Les sessions del practicum també es van nodrir d’un contingut molt més reflexiu gracies
al fet de compartir els dubtes dels processos de creacié dels portafolis; aixd va donar
lloc a debats sobre qliestions absents anteriorment, com la concordanga entre contingut
i continent; la diferéncia entre reflexid, comunicacié i descripcid; els limits i I’eficacia
dels llenguatges, etc. La diversitat de formats i lectures dels resultats ha estat un
enriquiment per als estudiants, tant en el descobriment dels llenguatges i les eines com
en I'opcié experimental d’un treball no estructurat de manera limitant previament. Vam
trobar discursos amb més capes de significat i amb una implicacié major per part de
I"alumnat.

En general, s’ha evidenciat un procés reflexiu més profund en les seves Ultimes
practiques gracies a l’experimentacié creativa, individual i compartida, envers la
construccio de sentit del seu propi aprenentatge.

7. Conclusions i discussio

Després d’observar una major motivacio cap a la reflexié per part de I'alumnat, sens
dubte, el plantejament seria la continuitat del portafolis multimodal en les proximes
promocions.
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No obstant aix0, no podem obviar preguntes i riscos que sorgeixen del projecte com,
per exemple, si realment no hi ha limits a I’hora de triar els llenguatges del portafolis. |
si un dels alumnes presenta una pintura o una sonata, com s’avaluaria?

L'avaluacié no genera grans dificultats quan es tracta de propostes sota premisses
acotades, perd en una practica tan oberta, els resultats poden ser infinits. Es per aixo
que els criteris d’avaluacié i coavaluacio seran dificils d’ajustar a cada mostra. Una de
les respostes per a validar-los seria que la interpretacio s’ajustés al bagatge de cada
alumne. Es probable que un alumne vingui d’una formacié anterior especifica, per
exemple, en musica o arts plastiques, i que aqui pugui trobar I’oportunitat d’expressar
la seva experiéncia del practicum a partir del llenguatge en quée se sent més expert.

A partir de la coavaluacié realitzada per I'alumnat es poden definir els punts forts de la
proposta de portafolis multimodal:

e Explota les seves fortaleses creatives possibilitant I’Us de llenguatges artistics.

e Exigeix un procés de reflexié permanent relacionat amb el mateix procés
creatiu.

e Estableix un dialeg entre teoria i practica docent (investigacié en I’accid).

e Treballa la competéncia comunicativa.

e Esdevé una eina de coavaluacid i autoavaluacié.

e Invita a lainteraccid dels companys i es permet compartir experiencies des
d’una implicacido més gran que la del portafolis tradicional.

Les caracteristiques principals del plantejament han estat la documentacio, la
investigacio, la cerca de referents i evidéncies i la comunicacid. D’altra banda, el
contingut si que esta forca pactat amb |'alumnat des del principi de |'assignatura; els
punts sobre els quals treballar, com el context, el grup aula i la intervencié de millora.

Un dels objectius essencials és que els alumnes sapiguen seleccionar la idoneitat del
llenguatge escollit per a comunicar segons quina informacié. Es aleshores quan
desapareix el protagonisme del codi escrit i apareix un altre dels reptes del projecte: la
relacié entre contingut i forma. Aquestes relacions conceptuals deriven en termes
d’educacio estetica i evidencien el buit que hi ha en la formacié d’educadors sobre
aquest contingut. En contrast amb aixd, quan els estudiants es converteixen en
membres actius del procés d’ensenyament-aprenentatge adquireixen una perspectiva
critica d’ells mateixos com a observadors actius, generadors de contingut i
comunicadors. A més, ja no hi ha confusié entre allo que significa reflexié i emocid, i es
produeixen evidéncies que son el resultat d’una investigacid. Si que I'emocid té una
carrega determinant —son les seves primeres experieéncies com a docents en un
centre— i per aixd se’n nodrira la implicacié amb la qglestid, perd ja no eclipsa el
contingut ni la investigacié didactica. Diriem que és el motor, pero no el centre sobre el
qual giren les propostes.

Pensem que un docent ha de tenir empenta creativa i que amb aquest format obert de
portafolis s’empodera I’'alumnat, no com a mer treballador sense decisid, sind donant-li
la responsabilitat d’organitzar el seu propi treball i triar I'opcié més eficag i atractiva
possible de comunicar-la.
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