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Resum 
 

El context de la pandèmia causada per la COVID-19 ha representat diversos 
reptes per a les institucions educatives, entre els quals destaca l͛adapƚació delƐ 
programeƐ d͛eƐƚƵdi preƐencialƐ a leƐ alƚernaƚiǀeƐ d͛edƵcació ǀirƚƵal o a 
diƐƚància͘ L͛eǆperiència qƵe eƐ preƐenƚa en aqƵeƐƚ ƚreball moƐƚra l͛ajƵƐƚ͕ a 
aqƵeƐƚa modaliƚaƚ͕ d͛Ƶna aƐƐignaƚƵra de la llicenciaƚƵra en cièncieƐ de 
l͛edƵcació en una universitat mexicana, tenint en compte la manca de recursos 
(com ara, portàtils personals) per parƚ d͛algƵnƐ eƐƚƵdiants, així com la 
necessitat de repensar els continguts del programa en relació amb 
l͛emergència Ɛaniƚària͘ Aiǆò Ʒlƚim͕ conƐideranƚ qƵe la pandèmia va modificar 
les dinàmiques educatives i socials quotidianes i, per tant, va ser necessari 
resƐiƚƵar l͛enƐenyament en les condicions de la situació actual. Per a això, es 
van analitzar i es van replantejar els aspectes següents: 1) objectius 
d͛aprenenƚaƚge i compeƚèncieƐ profeƐƐionalƐ͖ ϮͿ meƚodologia d͛enƐenǇamenƚ i 
aprenenƚaƚge͕ i ϯͿ eƐƚraƚègieƐ d͛aǀalƵació͘ Com a eiǆ cenƚral d͛aqƵeƐƚ 
replanƚejamenƚ͕ eƐ ǀa deƐƚacar l͛ƷƐ del penƐamenƚ críƚic com Ƶna compeƚència 
fonamenƚal per a l͛adqƵiƐició delƐ coneiǆemenƚƐ propiƐ de l͛aƐƐignaƚƵra͕ aiǆí 
com per al desenvolupament de les habilitats implicades en els objectius 
d͛aprenentatge. 
 

Paraules clau 
Pensament crític, ensenyament universitari, adaptació educativa, educació 
ǀirƚƵal͕ programeƐ d͛eƐƚƵdi͕ emergència educativa. 
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AbƐƚƌacƚ  

The COVIDͲϭϵ pandemic haƐ poƐed ǀarioƵƐ challengeƐ for edƵcaƚional 
inƐƚiƚƵƚionƐ͕ noƚablǇ inclƵding ƚhe adapƚaƚion of faceͲƚoͲface ƐƚƵdǇ programƐ ƚo 
ǀirƚƵal or diƐƚance edƵcaƚion alƚernaƚiǀeƐ͘ The eǆperience deƐcribed in ƚhiƐ 
paper preƐenƚƐ ƚhe adjƵƐƚmenƚ͕ ƚo ƚhe laƚƚer form of ƐƚƵdǇ͕  of a ƐƵbjecƚ forming 
parƚ of ƚhe bachelor Ɛ͛ degree ƐƚƵdieƐ in EdƵcaƚion ScienceƐ aƚ a Meǆican 
ƵniǀerƐiƚǇ͕  bearing in mind Ɛome ƐƚƵdenƚƐ͛ lack of ƐƵch reƐoƵrceƐ aƐ perƐonal 
lapƚopƐ͘ Iƚ alƐo preƐenƚƐ ƚhe need ƚo reƚhink ƚhe program conƚenƚƐ in ƚhe lighƚ 
of ƚhe healƚh emergencǇ ƐiƚƵaƚion͘ ThiƐ laƐƚͲmenƚioned aƐpecƚ deriǀeƐ from ƚhe 
facƚ ƚhaƚ ƚhe pandemic modified ƚhe dailǇ Ɛocial and edƵcaƚional dǇnamicƐ͕ 
making iƚ neceƐƐarǇ in conƐeqƵence ƚo repoƐiƚion ƚeaching in order ƚo adapƚ iƚ 
ƚo ƚhe condiƚionƐ of ƚhe cƵrrenƚ ƐiƚƵaƚion͘ For ƚhiƐ reaƐon͕ ƚhe folloǁing aƐpecƚƐ 
ǁere analǇǌed and reconƐidered͗ ϭͿ learning objecƚiǀeƐ and profeƐƐional 
compeƚenceƐ͖ ϮͿ meƚhodologǇ of ƚeaching and learning͖ and ϯͿ eǀalƵaƚion 
ƐƚraƚegieƐ͘ The focƵƐ of ƚhiƐ reconƐideraƚion ǁaƐ ƚhe ƵƐe of criƚical ƚhinking aƐ a 
fƵndamenƚal compeƚence for ƚhe acqƵiƐiƚion of knoǁledge on ƚhe ƐƵbjecƚ͕ 
ƚogeƚher ǁiƚh ƚhe deǀelopmenƚ of ƚhe ƐkillƐ inǀolǀed in ƚhe learning objecƚiǀeƐ͘ 
Keywords 
Critical thinking, university education, educational adaptation, virtual 
education, study programs, educational emergency. 

 

Introducció 

L͛ƷƐ de la modaliƚaƚ d͛edƵcació ǀirƚƵal ha eƐƚaƚ la principal alƚernaƚiǀa qƵe Ɛ͛ha planƚejaƚ 
per dur a terme les activitats escolars en tots els nivells educatius a Mèxic i a altres països 
llatinoamericans, dins el context de la pandèmia causada per la COVID-19. No obstant 
aiǆò͕ l͛ƷƐ d͛eƐƚraƚègieƐ en aqƵeƐƚa modaliƚaƚ Ɛ͛ha realiƚǌaƚ d͛acord amb Ƶna planificació 
emergent, adaptanƚ elƐ cƵrƐoƐ diƐƐenǇaƚƐ per a Ƶna eƐcolariƚǌació preƐencial a l͛edƵcació 
a diƐƚància per miƚjà de l͛ƷƐ de la ƚecnologia͕ amb la finaliƚaƚ de conƚinƵar elƐ proceƐƐoƐ 
d͛enƐenǇamenƚ-aprenentatge. Així, el present article té la finalitat de mostrar quins 
aspecƚeƐ de l͛edƵcació ǀirƚƵal eƐ ǀan reprendre per aƐƐolir elƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge 
proposats en una assignatura universitària, destacant el desenvolupament del 
pensament crític com una compeƚència bàƐica qƵe ǀa poƐƐibiliƚar ƚanƚ l͛aƐƐolimenƚ de 
l͛aprenenƚaƚge delƐ conƚingƵƚƐ com la comprenƐió d͛aqƵeƐƚƐ dinƐ d͛Ƶn enƚorn 
d͛emergència Ɛaniƚària͘ 

EƐpecíficamenƚ͕ l͛edƵcació ƐƵperior a Mèǆic éƐ compleǆa i diǀerƐa ;OCDE͕ ϮϬϭϵͿ͘ EƐ 
compon d͛inƐƚiƚƵcionƐ amb formeƐ de finançamenƚ͕ de goǀern͕ de ƚipƵƐ de formació 
acadèmica i de niǀellƐ de programeƐ edƵcaƚiƵƐ diferenƚƐ͘ D͛aqƵeƐƚa manera͕ leƐ finaliƚaƚƐ 
de l͛edƵcació ƐƵperior ƚenen Ƶn enfocamenƚ ƚecnològic͕ cienƚífic͕ hƵmaníƐƚic o de 
formació especialitzada en funció del tipus de subsistema de què es tracti. En el cas del 
sistema universitari, les institucions públiques, tant federals (nacionals) com estatals, 
Ɛón finançadeƐ per l͛EƐƚaƚ͕ amb qƵoƚeƐ per alƐ eƐƚƵdianƚƐ qƵe ǀarien d͛acord amb cada 
institució. Algunes tenen una estructura de govern autònom, per la qual cosa compten 
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amb Ƶn marc normaƚiƵ propi per a la preƐa de deciƐionƐ͕ ƚanƚ de geƐƚió com d͛edƵcació͘ 
L͛eǆperiència qƵe eƐ preƐenƚa en aqƵeƐƚ article Ɛ͛Ƶbica dinƐ d͛Ƶna ƵniǀerƐiƚaƚ pƷblica i 
autònoma. 

D͛alƚra banda͕ l͛edƵcació ǀirƚƵal al paíƐ i a la reƐƚa de Llatinoamèrica ha representat un 
repte a causa de la desigualtat tant social com digital (Elizarraras, 2020), per la qual cosa, 
la incorporació de la ƚecnologia en elƐ proceƐƐoƐ d͛enƐenǇamenƚ ƵniǀerƐiƚari ha eƐƚaƚ Ƶn 
procés gradual i diferenciat, encara que Ɛe͛n reconeixen els avantatges i les oportunitats 
per conƚribƵir a l͛aƐƐolimenƚ de leƐ finaliƚaƚƐ de l͛edƵcació ƐƵperior͘ D͛acord amb algƵneƐ 
inǀeƐƚigacionƐ͕ l͛edƵcació ǀirƚƵal o a diƐƚància obre leƐ poƐƐibiliƚaƚƐ de la formació 
professional fent un ús eficient dels recursos tecnològics (Lambert, 2019). En aquest 
sentit, representa una opció per accedir al coneixement científic i resol problemes com 
la distància geogràfica, la manca de quota de places a les aules universitàries o la manca 
d͛adeqƵació horària de l͛oferƚa edƵcaƚiǀa de la modaliƚaƚ preƐencial͘ Aiǆí͕ l͛ƷƐ de la 
tecnologia possibilita una ocupació efectiva i independent del temps que es dedica a 
l͛aprenenƚaƚge ;BƵiƚrago et al͕͘ ϮϬϭϴͿ͕ de ƚal manera qƵe Ɛ͛eƐƚimƵla el deƐenǀolƵpamenƚ 
de les capacitats associadeƐ a l͛aƵƚogeƐƚió de leƐ acƚiǀiƚaƚƐ͕ aiǆí com l͛aƵƚoregƵlació del 
propi desenvolupament de coneixements i habilitats. 

L͛edƵcació ǀirƚƵal ha oberƚ leƐ opcionƐ de formació a leƐ perƐoneƐ per a leƐ qƵalƐ la 
modaliƚaƚ preƐencial no Ɛ͛ajƵƐƚa a leƐ seves necessitats i condicions de vida (Castro, 
2017), de manera que la formació a distància ha representat una alternativa flexible que 
afaǀoreiǆ ƚanƚ l͛ingréƐ com la permanència en l͛edƵcació ƐƵperior͘ Aiǆí maƚeiǆ͕ leƐ 
experiències educatives no presencials han evidenciat que mitjançant la implementació 
d͛eƐƚraƚègieƐ innoǀadoreƐ Ɛ͛aconƐegƵeiǆ aƚendre la diǀerƐiƚaƚ͕ ƚanƚ de leƐ formeƐ 
d͛aprenenƚaƚge com de leƐ condicionƐ qƵe el deƚerminen͕ éƐ a dir͕ Ɛ͛eƐƚableiǆen 
diferents mitjans per conduir i donar seguiment als processos educatius en funció de les 
característiques i els requeriments individuals. 

Si bé leƐ propoƐƚeƐ de ƚranƐformació a l͛edƵcació ƚradicional han deƐƚacaƚ aƐpecƚeƐ com 
el ƚreball coŀlaboraƚiƵ͕ l͛aƵƚonomia en l͛aprenenƚaƚge i l͛ajƵƐƚ d͛acƚiǀitats i continguts a 
la diǀerƐiƚaƚ preƐenƚ a l͛aƵla͕ l͛edƵcació ǀirƚƵal ha aprofiƚaƚ elƐ recƵrƐos que ofereix la 
tecnologia per afavorir aquests canvis i posar-loƐ a l͛abaƐƚ de ƚoƚeƐ leƐ perƐoneƐ͘ En 
aqƵeƐƚ Ɛenƚiƚ͕ aqƵeƐƚa modaliƚaƚ en l͛enƐenǇamenƚ ƵniǀerƐiƚari ha eƐtablert formes més 
fleǆibleƐ d͛organiƚǌació cƵrricƵlar i ha diǀerƐificaƚ elƐ maƚerials de suport a 
l͛aprenenƚaƚge͕ leƐ perƐpecƚiǀeƐ de com enƐenǇar i acompanǇar pedagògicamenƚ͕ aiǆí 
com leƐ manereƐ per ƚreballar de manera coŀlaboraƚiǀa͕ i ha aƐƐoliƚ proceƐsos 
d͛aprenenƚaƚge cada ǀegada méƐ independenƚƐ i perƚinenƚƐ ;Ricceƚƚi i Gómeǌ͕ ϮϬϭϵ; 
Maldonado, Araujo i Rondon, 2018; Ruiz, 2015). En aquests processos, el pensament 
crític constitueix una competència transversal als coneixements i a les habilitats pròpies 
de l͛edƵcació ƐƵperior͕ elƐ qƵalƐ Ɛ͛incenƚiǀen a ƚraǀéƐ d͛accionƐ dirigideƐ a l͛assoliment 
d͛aprenenƚaƚgeƐ cooperaƚiƵƐ i aƵƚònomƐ en ƚoƚ l͛alƵmnaƚ͘ 

La capaciƚaƚ de penƐar críƚicamenƚ eƐƚà aƐƐociada a alƚreƐ com l͛argƵmenƚació͕ l͛anàliƐi i 
el parer davant la realitat sobre la base del qüestionament i la rigorositat en la recerca 
de reƐpoƐƚeƐ ;Nomen͕ ϮϬϭϵͿ͘ De la maƚeiǆa manera͕ implica l͛ƷƐ del raonament per a la 
refleǆió͕ la preƐa de deciƐionƐ i l͛eƐƚablimenƚ de leƐ relacionƐ neceƐƐàrieƐ per orienƚar 
l͛acció indiǀidƵal i coŀlecƚiǀa ;Blanco i Blanco͕ ϮϬϭϬͿ͘ Aiǆí͕ inǀolƵcra proceƐƐoƐ 
d͛inƚerpreƚació fonamenƚada͕ creació d͛inferèncieƐ i emiƐƐió de jƵdiciƐ de ǀalor d͛acord 
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amb la recopilació i l͛anàliƐi d͛eǀidèncieƐ ;Correa i EƐpaña͕ ϮϬϭϳͿ͘ En l͛eǆperiència qƵe 
es presenta a continuació, es mostren les estratègies implementades per seguir el 
procéƐ d͛enƐenǇamenƚ en el conƚeǆƚ d͛emergència Ɛaniƚària͕ parƚinƚ del fomenƚ de leƐ 
capaciƚaƚƐ qƵe conformen l͛ƷƐ del penƐamenƚ críƚic i delƐ aǀanƚaƚgeƐ qƵe ofereiǆ l͛ƷƐ de 
la tecnologia en aquest sentit. 

Intervenciſ edƵcaƚŝǀa eŶ ƵŶ cŽŶƚeǆƚ d͛eŵeƌgèŶcia 

En el context de la pandèmia de la COVID-ϭϵ͕ l͛adapƚació delƐ cƵrƐoƐ d͛edƵcació ƐƵperior 
presencials a Mèxic a la modalitat virtual va tenir lloc a partir de mitjans de març de 
2020, moment en què cada universitat va establir els mecanismes pertinents per 
continuar la formació dels seus estudiants. 

En el cas que es presenta en aquest article, la Universitat Autònoma de Baixa Califòrnia 
va emetre recomanacions didàctiques per a tot el professorat per part del seu Centre 
d͛EdƵcació Oberƚa i a DiƐƚància͕ i ǀa eƐƚablir l͛ƷƐ de la plaƚaforma Blackboard per 
conƚinƵar l͛enƐenǇamenƚ de leƐ aƐƐignaƚƵreƐ preƐencialƐ͕ leƐ qƵalƐ ǀan haǀer d͛ajƵƐƚar-
Ɛe a la modaliƚaƚ ǀirƚƵal͘ D͛aqƵeƐƚa manera͕ cada docenƚ ǀa dƵr a ƚerme leƐ adapƚacions 
corresponents a les seves assignatures, considerant la naturalesa de la disciplina que 
enƐenǇaǀa͕ elƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge i leƐ condicionƐ ǀiƐcƵdeƐ en cada grƵp͘ 

L͛eǆperiència qƵe eƐ preƐenƚa en aqƵeƐƚ article Ɛe cenƚra en l͛adapƚació emergenƚ de 
l͛aƐƐignaƚƵra d͛aǀalƵació edƵcaƚiǀa de la llicenciaƚƵra en cièncieƐ de l͛edƵcació 
d͛aqƵeƐƚa ƵniǀerƐiƚaƚ͘ AqƵeƐƚa aƐƐignaƚƵra éƐ obligaƚòria i Ɛ͛imparƚeiǆ habiƚƵalmenƚ en 
dues modalitats Ͷpresencial i semipresencialͶ en diferents horaris, i té dos grups per 
a la primera modalitat i un per a la Ɛegona͘ En aqƵeƐƚ caƐ͕ eƐ ƚracƚa d͛Ƶn grƵp de ǀinƚ-i-
noƵ eƐƚƵdianƚƐ͕ del programa d͛edƵcació preƐencial͕ qƵe ǀa compƚar amb elƐ 
componenƚƐ qƵe eƐ preƐenƚen a la ƚaƵla ϭ͘ Cal aƐƐenǇalar qƵe l͛adapƚació ǀirƚƵal de 
l͛aƐƐignaƚƵra͕ en el conƚeǆƚ d͛emergència educativa, va ser duta a terme per la docent 
encarregada d͛aqƵeƐƚ grƵp eƐpecífic͘ 

TAULA 1 

Característiques de l’assignatura d’avaluació educativa (modalitat presencial) 

Objectius 
d͛aƉƌenenƚaƚge Continguts Meƚodologia d͛enƐenǇamenƚ-

aprenentatge 
Estratègies 
d͛aǀalƵació 

x Analitzar els 
fonaments 
conceptuals 
de l͛aǀalƵació 
educativa. 

x Comprendre 
els 
components 
teòrics i 
metodològics 
dels processos 

x Fonaments 
conceptuals. 

x Components de 
l͛aǀalƵació 
educativa. 

x Models 
d͛aǀalƵació 
educativa. 
o Avaluació 

orientada a 
l͛aƐƐolimenƚ 
d͛objecƚiƵƐ͘ 

x L͛enƐenǇament 
Ɛ͛organiƚǌa en qƵaƚre 
hores setmanals, 
distribuïdes en dues hores 
per classe durant el 
període de gener a maig. 

x La metodologia 
d͛enƐenǇamenƚ eƐƚà 
basada en el plantejament 
de preguntes amb una 
prèvia lectura de textos 

x Retroalimentació 
contínua dels 
productes 
d͛aprenenƚaƚge 
per part del 
professorat. 

x Retroalimentació 
dels projectes 
per part de 
l͛alƵmnaƚ͘ 

x Exàmens 
parcials. 
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Font: Elaboració pròpia. 

La meƚodologia didàcƚica de l͛aƐƐignaƚƵra priǀilegia l͛ƷƐ del penƐamenƚ críƚic per a 
l͛aƐƐolimenƚ delƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge͕ a ƚraǀéƐ de l͛eǆercici del qüestionament 
conƚinƵ͕ l͛elaboració de ƚeǆƚoƐ͕ l͛anàliƐi de caƐoƐ͕ la refleǆió a ƚraǀéƐ de la feina grƵpal͕ 
així com la posada en pràctica delƐ conƚingƵƚƐ en l͛elaboració de projecƚeƐ propiƐ de 
manera coŀlaboraƚiǀa͘ En aqƵeƐƚ Ɛenƚiƚ͕ el repƚe de l͛adapƚació de l͛aƐƐignaƚƵra a la 
modaliƚaƚ ǀirƚƵal ǀa implicar l͛enforƚimenƚ d͛aqƵeƐƚa compeƚència a ƚraǀéƐ de l͛ƷƐ de la 
tecnologia i la compensació de les classes presencials. 

L͛emergència Ɛaniƚària ǀa inƚerrompre l͛enƐenǇamenƚ preƐencial en el començamenƚ del 
tercer pƵnƚ delƐ conƚingƵƚƐ ƚemàƚicƐ͕ referenƚ alƐ modelƐ d͛aǀalƵació edƵcaƚiǀa͕ per la 
qƵal coƐa͕ a parƚir d͛aqƵeƐƚ momenƚ͕ eƐ ǀa ajƵƐƚar la metodologia didàctica per adaptar-
la a una modalitat a distància a través de la plataforma Blackboard. Això va ser possible 
atenent el desafiament de fomentar el pensament crític com a base del procés 
d͛enƐenǇamenƚ-aprenenƚaƚge͕ però dinƐ d͛Ƶn enƚorn ǀirƚƵal, de tal manera que els 
recƵrƐoƐ ƚecnològicƐ diƐponibleƐ Ɛ͛han Ƶƚiliƚǌaƚ ƚeninƚ en compƚe aqƵeƐƚ eiǆ per aƐƐolir 
els objectius plantejats. 

AqƵeƐƚa adapƚació ǀa ƚenir en compƚe la dificƵlƚaƚ d͛algƵnƐ eƐƚƵdianƚƐ per accedir a l͛ƷƐ 
permanent dels recursos tecnològicƐ neceƐƐariƐ per a conƚinƵar l͛aƐƐignaƚƵra͘ Per ƚanƚ͕ 
la planificació d͛aqƵeƐƚa alƚernaƚiǀa ǀirƚƵal ǀa ƚenir present les circumstàncies de 
l͛alƵmnaƚ en l͛organiƚǌació de leƐ acƚiǀiƚaƚƐ͕ eƐƚablinƚ criƚeriƐ de fleǆibiliƚaƚ per a l͛aƚenció 
de les demandes educatives. 

ReaũƵƐƚaŵeŶƚ d͛ƵŶ ƉƌŽgƌaŵa d͛aƐƐŝgŶaƚƵƌa͗ eů ƉeŶƐaŵeŶƚ cƌşƚŝc cŽŵ a baƐe del procés 
d͛eŶƐeŶǇaŵeŶƚ-aprenentatge 

d͛aǀalƵació 
educativa. 
Identificar els 
enfocaments 
teòrics i 
metodològics 
que 
emmarquen 
els processos 
d͛aǀalƵació. 

o Avaluació 
orientada a la 
presa de 
decisions. 

o Avaluació 
orientada al 
consumidor. 

o Avaluació 
corresponent. 

seleccionats per part de 
l͛alƵmnaƚ͘ 

x La dinàmica de les classes 
es basa en la participació 
indiǀidƵal de l͛alƵmnaƚ a 
partir de les preguntes 
generadores, les quals es 
van construint en relació 
amb la comprensió de la 
temàtica i la reflexió 
conƐƚanƚ de l͛alƵmnaƚ͘ 

x Les estratègies 
d͛aprenenƚaƚge es basen 
en la lectura analítica 
documental, la discussió 
grupal de textos a classe, 
l͛elaboració d͛informeƐ 
analítics i assaigs, 
l͛elaboració grƵpal de 
projecƚeƐ d͛aǀalƵació i 
l͛eǆpoƐició de projecƚeƐ a 
classe amb 
retroalimentació de la 
resta del grup. 

x Presentació del 
projecte grupal. 
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Com a faƐe inicial͕ eƐ ǀa reǀiƐar la planificació de l͛aƐƐignaƚƵra i eƐ ǀan reorganiƚǌar elƐ 
continguts per un període inicial de meƐ i mig͕ ƚeninƚ en compƚe qƵe l͛enƐenǇamenƚ de 
la resta del curs podia ser virtual. Per tant, es va partir de la revisió dels objectius 
d͛aprenenƚaƚge i leƐ compeƚèncieƐ qƵe calia enforƚir dinƐ de l͛aƐƐignaƚƵra͘ 

Objectius d’aprenentatge i competències professionals 

La indeterminació del temps per tornar a les classes presencials va exigir tenir un eix a 
parƚir del qƵal conƚinƵar el procéƐ d͛enƐenǇamenƚ-aprenentatge utilitzant els recursos 
ƚecnològicƐ͘ En aqƵeƐƚ caƐ͕ elƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚatge plantejats, així com els 
coneixements i les habilitats que calia desenvolupar, van constituir la base per a la presa 
de deciƐionƐ edƵcaƚiǀeƐ͘ La reǀiƐió d͛aqƵeƐƚƐ ǀa condƵir al planƚejamenƚ del penƐamenƚ 
crític com la referència bàsica per a la reorganització de les activitats establertes en el 
programa educatiu, fent ús de la plataforma virtual. Cal assenyalar que, si bé el foment 
del penƐamenƚ críƚic era Ƶn elemenƚ implíciƚ en elƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge eƐƚablerƚƐ͕ 
l͛ajƵƐƚ de la modaliƚaƚ preƐencial a la virtual i les expectatives de nous canvis van requerir 
que hi hagués una base de desenvolupament independentment de la modalitat 
d͛enƐenǇamenƚ͘ D͛aqƵeƐƚa manera͕ l͛ƷƐ del penƐamenƚ críƚic ǀa conƐƚiƚƵir l͛eiǆ 
transversal de la reorganització de totes les accionƐ d͛enƐenǇamenƚ-aprenentatge, 
conƐideranƚ qƵe arƚicƵla elƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge amb el diƐƐenǇ de la meƚodologia 
d͛enƐenǇamenƚ͘ El ǀincle enƚre aqƵeƐƚƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge i el penƐamenƚ críƚic 
es reflecteix en la taula 2. 

TAULA 2 

Articulació dels objectius d’aprenentatge amb el pensament crític 

ObjecƚiƵƐ d͛aƉƌenenƚaƚge Característiques del pensament crític 
 en el conƚeǆƚ de l͛aƐƐignaƚƵƌa 

x Analitzar els fonaments conceptuals de 
l͛aǀalƵació edƵcaƚiǀa͘ 

x Comprendre els components teòrics i 
metodològics delƐ proceƐƐoƐ d͛aǀalƵació 
educativa. 

x Identificar els enfocaments teòrics i 
metodològics que emmarquen els processos 
d͛aǀalƵació͘ 

ProceƐƐoƐ de comprenƐió i d͛anàliƐi͕ qƵe 
impliquen al seu torn capacitats de 
qüestionament i reflexió per a la interpretació 
fonamenƚada i l͛argƵmenƚació d͛ideeƐ pròpieƐ 
(Nomen, 2019; Correa i España, 2017; Blanco i 
Blanco, 2010). 

Font: Elaboració pròpia 

Metodologia d’ensenyament-aprenentatge 

A parƚir de la reǀiƐió delƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge i l͛eƐƚablimenƚ del penƐamenƚ crític 
com la competència transversal que calia treballar durant el curs en la modalitat virtual, 
eƐ ǀan reorganiƚǌar leƐ acƚiǀiƚaƚƐ d͛enƐenǇamenƚ i aprenenƚaƚge͘ L͛adapƚació d͛aqƵeƐƚeƐ 
activitats es va dur a terme tal com es descriu en la taula 3. 
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TAULA 3 

Adaptació de les activitats d’aprenentatge a la modalitat virtual 

Modalitat presencial Modalitat virtual 
x Acƚiǀiƚaƚ d͛aprenenƚaƚge abanƐ de cada claƐƐe 

(dues hores, dos dies a la setmana): informes 
de lectura i assaigs. 

x DiƐƐenǇ i eǆpoƐició d͛Ƶn projecƚe d͛aǀalƵació 
educativa. 

x Reestructura de les activitats en què se 
sintetitzen els continguts (una activitat per 
setmana): informes de lectura, participació 
en fòrums virtuals, anàlisi de casos en grups 
virtuals de treball. 

x DiƐƐenǇ de projecƚe d͛aǀalƵació educativa en 
grups de treball virtuals. 

x S͛elimina l͛eǆpoƐició del projecƚe͘ 

Font: Elaboració pròpia. 

LeƐ dinàmiqƵeƐ d͛enƐenǇamenƚ en claƐƐeƐ preƐencialƐ eƐ ǀan ƐƵbƐƚiƚƵir per Ƶna 
retroalimentació contínua a tot el grup en els fòrums virtuals, de manera individual en 
elƐ informeƐ de lecƚƵra͕ i en peƚiƚƐ grƵpƐ en leƐ anàliƐiƐ de caƐ i elƐ projecƚeƐ d͛aǀalƵació͘ 
Especialment, en els fòrums virtuals, es van realitzar síntesis del tema a partir de les 
aportacions individuals. Així, es va identificar la comprensió del contingut corresponent 
i eƐ ǀan fer aporƚacionƐ addicionalƐ per parƚ del docenƚ per enriqƵir l͛aprenenƚaƚge͘ 
D͛alƚra banda͕ eƐ ǀa conƚinƵar fenƚ Ƶna reƚroalimenƚació indiǀidƵal sobre els informes 
individuals. Pel que fa a les anàlisis de cas, es va fer seguiment de cada grup de treball 
durant el seu desenvolupament per resoldre dubtes i orientar-ne l͛elaboració͘ Tanƚ en 
els fòrums com en les anàlisis de cas, es van destacar les aportacions que millor van 
vincular la teoria amb la pràctica i es van presentar a la resta de la classe, de tal manera 
que tots els estudiants poguessin retroalimentar el seu propi aprenentatge a través de 
la feina dels altres. 

Cal assenyalar que, tenint en compƚe la dificƵlƚaƚ d͛algƵnƐ eƐƚƵdianƚƐ per accedir a la 
plataforma virtual mitjançant un portàtil personal, es va optar per diversificar les 
acƚiǀiƚaƚƐ d͛enƐenǇamenƚ i aprenenƚaƚge i no dƵr a ƚerme claƐƐeƐ preƐencialƐ-virtuals. 
D͛aqƵeƐƚa manera͕ eƐ ǀan aprofitar els recursos tecnològics per fer un seguiment 
indiǀidƵal de l͛aprenenƚaƚge i propiciar el ƚreball coŀlaboraƚiƵ miƚjançanƚ opcionƐ 
fleǆibleƐ d͛organiƚǌació de l͛enƐenǇamenƚ i la diǀerƐificació del ƐƵporƚ pedagògic ;Ricceƚƚi 
i Gómez, 2019; Maldonado, Araujo i Rondon, 2018; Ruiz, 2015). Aquesta metodologia 
va reafirmar la idea de gƵia per parƚ del docenƚ͕ d͛eƐƚimƵlar la refleǆió͕ l͛anàliƐi͕ la 
inƚerpreƚació i l͛argƵmenƚació d͛ideeƐ pròpieƐ d͛acord amb la ƚeoria i leƐ eǀidèncieƐ 
documentals. En aquest sentit, la metodologia didàctica es va orientar a la generació 
d͛aprenentatges basats en el desenvolupament tant de les competències implicades en 
l͛aƐƐignaƚƵra com d͛aqƵelleƐ dirigideƐ a la capaciƚaƚ de l͛aƵƚonomia i l͛aƵƚoregƵlació͘ 
Això tenint en compte que la retroalimentació sistemàtica mitjançant la plataforma 
virtual va ser un aspecte fonamental dins el paper del docent com a orientador en el 
procéƐ d͛aprenenƚaƚge͘ 

Estratègies d’avaluació 
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L͛aǀalƵació formaƚiǀa éƐ Ƶn componenƚ del programa qƵe Ɛ͛ha conƐideraƚ deƐ del ƐeƵ 
disseny per a una modalitat presencial. A partir de la totalitat dels productes 
d͛aprenenƚaƚge͕ eƐ planƚeja Ƶn seguiment sistemàtic durant el curs, oferint una 
reƚroalimenƚació conƚínƵa de manera indiǀidƵal͕ a peƚiƚƐ grƵpƐ i a ƚoƚ l͛alƵmnaƚ en 
general dƵranƚ leƐ claƐƐeƐ preƐencialƐ͘ En l͛adapƚació a la modaliƚaƚ ǀirƚƵal͕ l͛aǀalƵació 
formativa va seguir sent un aspecƚe fonamenƚal en el procéƐ d͛enƐenǇamenƚ-
aprenenƚaƚge͕ i eƐ ǀan ajƵƐƚar leƐ eƐƚraƚègieƐ a leƐ caracƚeríƐƚiqƵeƐ d͛aqƵeƐƚa adapƚació, 
tal com es pot veure en la taula 4. 

TAULA 4 

Ajust de les estratègies d’avaluació a la modalitat virtual 

Modalitat presencial Modalitat virtual 
x Anàlisi continu de les capacitats de síntesi 

d͛ideeƐ claƵ delƐ conƚingƵƚƐ miƚjançanƚ la 
reǀiƐió indiǀidƵal i ƐiƐƚemàƚica d͛informeƐ de 
lectura. 

x Valoració de les capacitats de comprensió, 
d͛anàliƐi i d͛inƚerpreƚació del conƚingƵƚ 
temàƚic miƚjançanƚ l͛elaboració d͛aƐƐaigƐ i 
anàlisi de casos. 

x AǀalƵació de la capaciƚaƚ d͛eǆplicar 
l͛elaboració del projecƚe miƚjançanƚ Ƶna 
presentació oral. 

x Examen escrit sobre els continguts temàtics 
del curs. 

x AǀalƵació ƐiƐƚemàƚica de ƐínƚeƐi d͛ideeƐ claƵ 
dels continguts mitjançant la revisió 
indiǀidƵal d͛informeƐ͕ la parƚicipació en 
fòrƵmƐ ǀirƚƵalƐ͕ aiǆí com l͛anàliƐi de caƐoƐ 
grupals. 

x Anàlisi de les capacitats de comprensió, de 
ƐínƚeƐi i d͛aplicació del coneixement en 
l͛elaboració de projecƚeƐ͘ 

x Avaluació de la capacitat de retroalimentar 
leƐ aporƚacionƐ d͛alƚreƐ eƐƚƵdianƚƐ dinƐ de 
fòrums virtuals. 

x Examen virtual sobre els continguts temàtics 
del curs. 

Font: Elaboració pròpia. 

Totes les estratègies d͛aǀalƵació͕ ƚanƚ en la modaliƚaƚ preƐencial com en la ǀirƚƵal͕ ǀan 
ƚenir la finaliƚaƚ de millorar l͛aƐƐolimenƚ progreƐƐiƵ delƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge͘ Aiǆí͕ 
ǀa Ɛer poƐƐible idenƚificar ƚanƚ leƐ neceƐƐiƚaƚƐ amb leƐ qƵalƐ l͛alƵmnaƚ es va trobar durant 
el procéƐ͕ com l͛abaƐƚ delƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge a ƚraǀéƐ de diferenƚƐ formeƐ 
d͛analiƚǌar-ne l͛aƐƐolimenƚ ;RƵiǌ͕ ϮϬϭϱ͖ Romero et al., 2014). En ambdues modalitats, la 
valoració final dels aprenentatges es va realitzar mitjançant una assignació percentual a 
cada prodƵcƚe d͛aprenenƚaƚge͘ D͛aqƵeƐƚa manera͕ l͛adapƚació de leƐ eƐƚraƚègieƐ 
d͛aǀalƵació ǀa conƐiƐƚir fonamenƚalmenƚ en Ƶn ajƵƐƚ de leƐ acƚiǀiƚaƚƐ preƐencialƐ a leƐ 
ǀirƚƵalƐ͕ ƚeninƚ en compƚe l͛aǀalƵació realiƚǌada finƐ al momenƚ de l͛emergència Ɛaniƚària 
i aquelles activitats qƵe haǀien de conƚinƵar͘ En aqƵeƐƚ Ɛenƚiƚ͕ l͛anàliƐi de la capaciƚaƚ de 
ƐínƚeƐi d͛ideeƐ claƵ eƐ ǀa dƵr a ƚerme a parƚir del lliƵramenƚ d͛informeƐ a la plaƚaforma 
virtual, així com del seguiment en els fòrums virtuals. Igualment, l͛elaboració de 
projecƚeƐ eƐ ǀa fer miƚjançanƚ aqƵeƐƚa plaƚaforma͘ Per la Ɛeǀa banda͕ l͛eǆpoƐició 
presencial es va substituir per la retroalimentació contínua entre parells dins dels 
fòrums i per la mostra a la plataforma virtual dels treballs grupals més ben fets. 

En reƐƵm͕ leƐ eƐƚraƚègieƐ d͛aǀalƵació planƚejadeƐ en del disseny del programa van tenir 
la finaliƚaƚ qƵe l͛alƵmnaƚ deƐenǀolƵpéƐ leƐ ƐeǀeƐ capaciƚaƚƐ de comprenƐió i d͛anàliƐi delƐ 
fonamenƚƐ concepƚƵalƐ de l͛aƐƐignaƚƵra͕ aiǆí com delƐ ƐeƵƐ components teòrics i 
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meƚodològicƐ miƚjançanƚ l͛argƵmenƚació͕ el raonamenƚ refleǆiƵ indiǀidƵal i col·lectiu, i 
també la interpretació fonamentada i la presa de decisions a parƚir d͛eǀidèncieƐ 
(Nomen, 2019; Correa i España, 2017; Blanco i Blanco, 2010). Aquests últims aspectes 
característics del pensament crític van ser reforçats mitjançant el treball en la modalitat 
a distància. 

Resultats i discussió 

A parƚir de l͛ajƵƐƚamenƚ del programa, els aprenentatges plantejats es van anar assolint 
de manera gradual fins a arribar a niǀellƐ compleǆoƐ de ƐínƚeƐi i d͛aplicació͕ elƐ qƵalƐ eƐ 
van evidenciar de manera qualitativa en diferents activitats, principalment en el disseny 
del projecƚe d͛aǀalƵació edƵcaƚiǀa͘ QƵanƚ a aiǆò͕ elƐ reƐƵlƚaƚƐ qƵe eƐ deƐcriƵen a 
continuació mostren elƐ èǆiƚƐ qƵe͕ qƵaliƚaƚiǀamenƚ͕ ǀa anar preƐenƚanƚ l͛alƵmnaƚ 
miƚjançanƚ leƐ acƚiǀiƚaƚƐ planƚejadeƐ per enforƚir el penƐamenƚ críƚic en l͛adapƚació 
ǀirƚƵal de l͛aƐsignatura. Per tant, més que presentar indicadors quantitatius dels 
resultats de la proposƚa͕ en aqƵeƐƚ aparƚaƚ Ɛ͛eǆpoƐen elƐ èǆiƚƐ qƵe qƵaliƚaƚiǀamenƚ eƐ 
ǀan obƚenir a ƚraǀéƐ de l͛enƐenǇamenƚ de l͛aƐƐignaƚƵra en aqƵeƐƚa modaliƚaƚ͕ ƚeninƚ com 
a base el desenvolupament de les habilitats cognitives associades al significat de pensar 
críticament. 

D͛aqƵeƐƚa manera͕ en elƐ informeƐ de lecƚƵra͕ lliƵraƚƐ de manera preƐencial i a diƐƚància͕ 
l͛alƵmnaƚ ǀa millorar gradƵalmenƚ la comprenƐió͕ l͛anàliƐi i la ƐínƚeƐi d͛ideeƐ claƵ͘ Aiǆí 
mateix, la participació en els fòrums virtuals va demostrar la consolidació d͛aqƵeƐƚƐ 
aprenenƚaƚgeƐ de manera indiǀidƵal i coŀlecƚiǀa͘ En aqƵeƐƚƐ fòrƵmƐ͕ leƐ aporƚacionƐ 
entre parells i la síntesi final per part del docent van ser orientacions rellevants del 
procéƐ d͛aprenenƚaƚge͕ qƵe ǀan propiciar la refleǆió i el raonamenƚ crític mitjançant 
accions cooperatives i la valoració de les aportacions de totes les persones. 

FIGURA 1 

Exemples d’aportacions en fòrums virtuals 
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Font: Elaboració pròpia. 

Per la Ɛeǀa banda͕ la reǀiƐió de caƐoƐ ǀa poƐƐibiliƚar la generació d͛aprenenƚaƚgeƐ 
col·laboraries a parƚir delƐ qƵalƐ l͛alƵmnaƚ no noméƐ ǀa demoƐƚrar comprenƐió i anàlisi 
delƐ conƚingƵƚƐ ƚemàƚicƐ͕ Ɛinó ƚambé la capaciƚaƚ d͛inƚerpreƚar eǀidèncieƐ d͛acord amb 
referents teòrics, argumentant anàlisis i conclusions. Així, es van conformar grups de 
ƚreball per a l͛anàliƐi d͛Ƶn caƐ parƚicƵlar͕ de ƚal manera qƵe͕ poƐƚeriorment, es poguessin 
comparƚir enƚre ƚoƚa la claƐƐe leƐ diferenƚƐ perƐpecƚiǀeƐ i manereƐ d͛abordar el caƐ en 
qüestió. Cal assenyalar que alguns dels casos van estar relacionats amb les accions 
edƵcaƚiǀeƐ goǀernamenƚalƐ deƐenǀolƵpadeƐ en el conƚeǆƚ de l͛emergència educativa, de 
ƚal manera qƵe elƐ conƚingƵƚƐ de l͛aƐƐignaƚƵra ƚingƵeƐƐin Ɛenƚiƚ en l͛eƐcenari de la 
pandèmia que va generar aquesta emergència, tal com es pot veure en la figura 2. 

FIGURA 2 

 Eǆemple d͛anàliƐi de caƐoƐ i elƐ ƐeƵƐ reƐƵlƚaƚƐ 
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Font: Elaboració pròpia. 

Finalmenƚ͕ el diƐƐenǇ d͛Ƶn projecƚe d͛aǀalƵació edƵcaƚiǀa ǀa ƐƵpoƐar el miƚjà a ƚraǀéƐ 
del qƵal l͛alƵmnaƚ ǀa demoƐƚrar elƐ proceƐƐoƐ méƐ compleǆoƐ del penƐament crític. 
DƵranƚ l͛elaboració d͛aqƵeƐƚ projecƚe eƐ van dur a terme estratègies de treball 
cooperaƚiƵ per al qƺeƐƚionamenƚ͕ la refleǆió͕ l͛argƵmenƚació d͛ideeƐ͕ aiǆí com per a la 
inƚerpreƚació ƐƵƐƚenƚada i la preƐa de deciƐionƐ͘ D͛aqƵeƐƚa manera͕ l͛alƵmnaƚ va enfortir 
leƐ ƐeǀeƐ capaciƚaƚƐ cogniƚiǀeƐ i d͛aƵƚoregƵlació en l͛aprenenƚaƚge deƐ de la col·laboració 
amb elƐ ƐeƵƐ companǇƐ i l͛aƐƐeƐƐoria del docenƚ͘ AqƵeƐƚ projecƚe eƐ ǀa dƵr a ƚerme en 
peƚiƚƐ grƵpƐ al final de cada Ƶniƚaƚ delƐ modelƐ d͛aǀalƵació edƵcativa, per la qual cosa 
no eƐ ǀa ƚracƚar d͛Ƶn ƚreball feƚ en acabar el cƵrƐ Ɛinó d͛Ƶna acƚiǀiƚaƚ de ƐínƚeƐi del 
conƚingƵƚ miƚjançanƚ l͛ƷƐ del penƐamenƚ críƚic͘ 

FIGURA 3 

Directrius per a l’elaboració del projecte d’avaluació educativa 
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Font: Elaboració pròpia. 

L͛orienƚació docenƚ per a la realiƚǌació d͛aqƵeƐƚ projecƚe eƐ ǀa baƐar en el planƚejamenƚ 
de pregƵnƚeƐ͕ amb el propòƐiƚ d͛incenƚiǀar el raonamenƚ conƚinƵ dƵranƚ el 
deƐenǀolƵpamenƚ de l͛acƚiǀiƚaƚ͘ AlgƵneƐ de leƐ pregƵnƚeƐ orienƚadoreƐ ǀan Ɛer leƐ 
següents: 

1. El títol explica de manera sintètica el contingut del projecte? 
2. S͛eǆplica el propòƐiƚ del docƵmenƚ͍ S͛eǆplica en qƵin model eƐ fonamenƚa la 

proposta que es presenta? 
3. S͛eǆplica qƵin éƐ l͛objecƚe d͛aǀalƵació͍ Se n͛eǆpliqƵen leƐ caracƚeríƐƚiqƵeƐ i el 

context? 
4. S͛indica per a qƵè eƐ realiƚǌarà l͛aǀalƵació͍ Hi ha congrƵència enƚre elƐ propòƐiƚƐ 

de l͛aǀalƵació i l͛objecƚe qƵe Ɛ͛aǀalƵa͍ 
5. S͛eǆplica el procedimenƚ per realiƚǌar l͛aǀalƵació͍ LeƐ faƐeƐ del projecƚe i leƐ 

acƚiǀiƚaƚƐ Ɛón congrƵenƚƐ amb el model d͛avaluació que el fonamenta? 
6. EƐ deƐcriƵ qƵi éƐ l͛aǀalƵador͕ qƵi demana l͛aǀalƵació i qƵi Ɛón leƐ aƵdièncieƐ 

inƚereƐƐadeƐ͍ S͛indica qƵi Ɛón elƐ beneficiariƐ de l͛aǀalƵació͍ 
7. S͛expliquen quins són els mitjans materials i humans que calen per dur a terme 

cada fase i activitat del projecte? 

D͛aqƵeƐƚa manera͕ l͛elaboració del projecƚe eƐ ǀa baƐar en proceƐƐoƐ d͛anàliƐi͕ de 
creació i d͛argƵmenƚació d͛ideeƐ͕ aiǆí com de ǀincle amb la teoria i la pràctica. Igual que 
la participació en els fòrums virtuals i les anàlisis de cas, la retroalimentació del docent 
a cada projecte va implicar la socialització entre parells dels treballs que millor es van 
valorar en relació amb els objectius de l͛acƚiǀiƚaƚ͘ Per ƚanƚ͕ dƵranƚ ƚoƚ el procéƐ 
d͛enƐenǇamenƚ i aprenenƚaƚge eƐ ǀa fomenƚar la conƐƚrƵcció d͛aprenenƚaƚgeƐ cada 
vegada més complexos, tenint com a punt de partida la col·laboració i la guia docent. 

La principal aporƚació d͛aqƵeƐƚa propoƐƚa ǀa raƵre en l͛ƷƐ de la ƚecnologia per dƵr a 
terme una metodologia didàctica basada en activitats que incentivessin la reflexió, 
l͛anàliƐi i la ǀaloració delƐ propiƐ aprenenƚaƚgeƐ amb Ƶna inƚerǀenció pƵnƚƵal per parƚ 
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del docent per retroalimentar i donar seguiment durant el procés. Tot i que no ha estat 
possible comparar aquesta iniciativa amb altres iniciatives similars en el context de la 
pandèmia, pel fet que aquestes encara estan sent documentades, sí que es detecten 
ƐimiliƚƵdƐ amb alƚreƐ eǆperièncieƐ d͛edƵcació a diƐƚància en edƵcació ƐƵperior͘ 
Concretament, es troben punts en comú pel qƵe fa alƐ aǀanƚaƚgeƐ de l͛enƐenǇamenƚ 
ǀirƚƵal com la fleǆibiliƚaƚ horària de la qƵal diƐpoƐa l͛alƵmnaƚ per fer leƐ acƚiǀiƚaƚƐ͕ el 
suport pedagògic continu mitjançant la comunicació en línia i la gestió dels continguts 
d͛acord amb elƐ aǀençoƐ en l͛aprenenƚatge, així com la seqüenciació de les activitats 
d͛enƐenǇamenƚ en relació amb Ƶna aǀalƵació conƚínƵa qƵe faciliƚa l͛eƐƚablimenƚ 
d͛accionƐ de millora ;BƵiƚrago et al., 2018; Castro, 2017; Romero et al., 2014). Tot això 
per propiciar l͛aprenenƚaƚge independent, la reflexió i el compromís en les activitats 
edƵcaƚiǀeƐ͕ aƐpecƚeƐ qƵe͕ al ƐeƵ ƚorn͕ eƐ relacionen amb el deƐenǀolƵpamenƚ d͛Ƶn 
pensament crític. 

Com a limiƚacionƐ de la propoƐƚa͕ Ɛ͛idenƚifica la impoƐƐibiliƚaƚ de compartir amb la resta 
de professorat les metodologies que cadascú va implementar en el context de 
l͛emergència edƵcaƚiǀa en aƐƐignaƚƵreƐ del maƚeiǆ perfil͘ En aqƵeƐƚ Ɛenƚiƚ͕ cada docenƚ 
va dur a terme les adequacions que va considerar pertinents sense la possibilitat de 
valorar amb els companys i les companyes els encerts o les dificultats de la seva pròpia 
proposta. En relació amb això, es destaca que la intervenció analitzada en aquest treball 
és aplicable a altres entorns educatius en els quals la modalitaƚ d͛edƵcació preƐencial 
sigui limitada o nul·la, i per a assignatures que tinguin com a propòsit el 
deƐenǀolƵpamenƚ d͛habiliƚaƚƐ cogniƚiǀeƐ compleǆeƐ͘ 

Conclusions 

ElƐ deƐafiamenƚƐ edƵcaƚiƵƐ qƵe ha preƐenƚaƚ l͛emergència Ɛaniƚària ǀan eǆigir͕ com Ƶna 
de les condicions principals per continuar leƐ ƚrajecƚòrieƐ acadèmiqƵeƐ͕ l͛adapƚació de 
la modalitat presencial a la virtual de forma sobtada i urgent. A més, va ser necessari 
conƐiderar leƐ circƵmƐƚàncieƐ perƐonalƐ i de ǀida ƚanƚ de l͛alƵmnaƚ com del profeƐƐorat, 
de manera que aquesta adaptació foƐ perƚinenƚ a leƐ condicionƐ d͛enƐenǇamenƚ i 
aprenenƚaƚge dinƐ d͛aqƵeƐƚ conƚeǆƚ͘ 

DeƐ d͛Ƶn inici͕ en l͛eǆperiència analiƚǌada en aqƵeƐƚ article, es va considerar la 
relleǀància de parƚir delƐ objecƚiƵƐ d͛aprenenƚaƚge i de les competències transversals 
que s͛hi ƚreballen͕ idenƚificanƚ el penƐamenƚ críƚic com l͛eiǆ articulador tant dels 
objectius com del deƐenǀolƵpamenƚ de leƐ acƚiǀiƚaƚƐ d͛enƐenǇamenƚ͕ d͛aprenenƚaƚge i 
d͛aǀalƵació͘ En aqƵeƐƚ Ɛenƚiƚ͕ ǀa Ɛer eƐpecialmenƚ rellevant destacar el rol del docent 
com a gƵia͕ méƐ qƵe com a eǆpoƐiƚor͕ capaç de propiciar l͛aƐƐolimenƚ delƐ objecƚiƵƐ 
eƐƚablerƚƐ miƚjançanƚ el deƐenǀolƵpamenƚ de la capaciƚaƚ críƚica de l͛alƵmnaƚ͘ Per a aiǆò͕ 
la implemenƚació d͛eƐƚraƚègieƐ ǀirƚƵalƐ de ƚreball col·laboració, de reflexions i 
d͛argumentacions individuals, així com de seguiment continu, va ser un aspecte central 
a tenir en compte. 

En conƐeqƺència͕ Ƶn elemenƚ fonamenƚal d͛aqƵeƐƚa adapƚació ǀa Ɛer la idea de no 
traslladar a l͛eƐpai ǀirƚƵal leƐ pràcƚiqƵeƐ preƐencialƐ͕ Ɛinó d͛Ƶƚiliƚǌar la tecnologia com un 
mitjà per aconseguir els aprenentatges que no podien conduir-se a través de 
l͛enƐenǇamenƚ ƚradicional a caƵƐa de l͛emergència Ɛaniƚària͘ Aiǆò͕ ƚeninƚ en compƚe la 
diversitaƚ de circƵmƐƚàncieƐ ƐocialƐ de l͛alƵmnaƚ i la impoƐƐibiliƚaƚ de complir amb les 
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pautes educatives planejades per a la modalitat presencial. Així, en aquesta experiència, 
l͛ƷƐ de la ƚecnologia ǀa permeƚre fleǆibiliƚǌar leƐ accionƐ edƵcaƚiǀeƐ perqƵè ƚoƚ l͛alƵmnaƚ 
pogƵéƐ fer leƐ acƚiǀiƚaƚƐ correƐponenƚƐ d͛acord amb els seus propis temps i recursos. 

El pensament crític, com a competència bàsica per al desenǀolƵpamenƚ de l͛aƐƐignaƚƵra 
en aquest escenari, va possibilitar que el replantejament de les activitats estigués 
centrat a fomentar el desenvolupament dels aprenentatges autònoms i de les capacitats 
de refleǆió͕ d͛inƚerpreƚació͕ de ƐƵporƚ de perƐpecƚiǀeƐ en la solució de problemes i de 
presa de decisions. AqƵeƐƚ enfocamenƚ ǀa permeƚre qƵe l͛alƵmnaƚ conƚinƵéƐ 
l͛aprenenƚaƚge de l͛aƐƐignaƚƵra i qƵe n͛aƐƐolíƐ elƐ objecƚiƵs de formació, la qual cosa va 
representar una forma de resoldre de manera efectiva una situació de contingència 
edƵcaƚiǀa a parƚir d͛Ƶna problemàƚica Ɛocial͘ 
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