Editorial

L’escola, i la formacié que s’hi imparteix, no poden sind sentir-se interpel-lades per les
necessitats i I'interés que té la mateixa societat en que els ciutadans assumeixin des
dels espais formatius més privilegiats els valors de la convivencia social en democracia.
Aquest és un tema que Dewey ja va situar entre les prioritats de la formacié als anys
vint del segle passat i que segueix essent un aspecte crucial en tota societat que es diu
i es vol reconeixer com a democratica. No oblidem que, sempre que parlem

d’educacio, parlem del futur.

En sintonia amb aquesta necessitat, en aquest nimero de la REVISTA CATALANA DE
PEDAGOGIA (RCP) hem volgut reflexionar sobre la relacié entre educacié i democracia.
Aguesta voluntat de reflexié s’ha vist recompensada amb un recull d’articles valuosos,
en els quals es combina la practica, la reflexié historica i les propostes amb mirades

renovades davant els nous reptes.

Amb tot, en el fons de tot el niumero hi ha latent una pregunta rellevant que
plantegem a les lectores i lectors: allo que es fa a les institucions educatives es pot
definir fonamentalment com a educacié o bé com a ensenyament? No és una pregunta
banal, ateses les conseqiiéncies practiques de com es respongui. Per exemple, a
Catalunya, encara no tenim un acord abastament consensuat al respecte. El marc
mental, doncs, importa. Convidem, aixi, els lectors i lectores a tenir present el marc
des del qual es poden llegir els diversos textos i a valorar-ne les consequiéncies en la

formacio dels futurs ciutadans.

En plantejar aquest binomi, adoptem tres posicions complementaries. La primera, que
una societat sera menys democratica, de manera efectiva, si les seves institucions
descuiden la formacidé en els valors i en experiencies democratiques per part dels
ciutadans i n’ignoren la formacid en els seus principis, en els centres instituits per a la
seva socialitzacid com a persones i ciutadans. Una formacié que es vulgui reconeixer
com de qualitat no pot descuidar allo que és més fonamental: la necessitat dels nois i
noies de reconeixer-se i d’experimentar-se com a subjectes actius i amb relacid als
altres, en la seva propia vida social i en el seus aprenentatges, en el context en el qual

es desenvolupen. Aixi, no es pot apellar al fet que a I'escola —en tant que espai de
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socialitzacié public— no li correspon aquesta formacié, perqué sostenir-ho suposa
reduir la democracia als formalismes institucionals i, per tant, menystenir-la, a la
vegada que s’amputa a la formacié d’una de les seves grans finalitats: aprendre a
socialitzar-se i a adquirir nocié de la propia capacitat d’accié en un medi de diversitat i

public.

La segona posicio és el reconeixement que, per molt bona que sigui la formacioé en el
pla técnic, sera molt limitada si no és capa¢ de desenvolupar en els ciutadans i
ciutadanes en formacié uns valors basats en els drets, en el respecte i en les
responsabilitats compartides, aixi com de generar un determinat grau de sentiment de
comunitat. Aix0, fet i viscut de manera practica, tot oferint-los un marc basic i les eines
per a resoldre o bé per a intervenir de manera raonada en qualsevol questié
relacionada amb la convivéncia. Una societat s’emmiralla en les seves institucions i
sera menys democratica si es descuida la formacié en aquests valors. L'escola i les
experiéncies que s’hi poden viure, per tant, esdevenen una llavor del tot necessaria en

el futur del desenvolupament de la vida comunitaria.

La tercera posicid, conseqiiéncia de les anteriors, suposa reflexionar sobre quin tipus
de formacié cal afavorir entre els joves i els infants per tal que es trobi alineada amb
els requisits basics del que entenem com a democracia. Entenem, pero, que formar-se
en els valors i exigencies de la democracia no requereix necessariament cap materia
especifica ni tema curricular. Ben al contrari, suposa experimentar i entendre, en
primer lloc, que s’és membre d’un collectiu —grupal i de centre—, entés com a
organisme viu i divers, i que aquests valors es poden experimentar, en primera
persona, en el decurs de la formacié mateixa, en qualsevol de les oportunitats que,
juntament amb els altres, pot experimentar qualsevol estudiant. Conviure educa,
manifestava Dewey a Democracy and Education (1916). Sempre que, hi afegiriem,
aquella formacié no sigui només formal i s’ofereixi aillada dels problemes de la vida

dels mateixos nois i noies.

Un aspecte preocupant i que pot exemplificar la necessitat d’aix0 que acabem
d’exposar és el creixent fenomen de l'assetjament entre companys (bullying) i els
marcs reduccionistes des dels quals se’l sol abordar. S’individualitza i psicologitza un

fenomen que, sobretot, té una naturalesa propia de com viuen els estudiants aquesta



| 9

socialitzacié, de com se’ls socialitza en les seves imatges academiques i els valors des

dels quals es promou la vida en comu, en els diversos espais i situacions, en les

institucions educatives.

Ara bé, quins sén aquells valors basics que caldria experimentar en el decurs de la

formacié? Serien, per resumir, tots aquells que s’orienten a enfortir el sentit de

pertinéncia institucional, la capacitat d’accié cooperativa o d’intelligencia collectiva

per sobre de la particular, a la vegada que enforteixen els individus en les seves

accions envers els altres. Sense que I'enumeracioé estableixi cap prioritat, ni vulgui ser

exhaustiva, podriem assenyalar alguns exemples importants:

Fer-se palés, de manera vivencial, que viure i conviure amb els altres comporta
incertesa i que no sempre els individus tenim totes les dades a I’abast per a
prendre les millors solucions davant els problemes de la convivencia. Aixo
suposa la necessitat d’adquirir un sentit de la responsabilitat envers els altres i
d’un mateix, respecte de tot el que es fa i es diu, perqueé tota accié individual en

el si d’una comunitat té sempre una dimensio col-lectiva.

Desplegar una experiencia de comunitat i de pertinenca dins el propi medi
social, de grup classe i de centre. Tota idea de democracia s’arrela en aquestes
vivéncies. Sense aquests sentiments i convenciment és molt dificil desplegar
comportaments responsables davant els altres, inclis envers les persones més
properes fisicament. | el sentiment de pertinenca i de comunitat sera més
profund i arrelat si els punts de vista discrepants o minoritaris es perceben

respectats i tractats de manera enraonada.

Tenir present que en tota interaccié humana s’hi donen relacions de poder.
Entendre-ho, enfortir els agents en les seves potencialitats i debatre aquestes
relacions en un marc d’igualtat d’oportunitats i de justicia, és quelcom que

caldria reforgar en els espais de socialitzacié a I’escola.

Aprendre que, per damunt d’altres formules, la democracia implica generalitzar
els interessos i necessitats individuals envers una reflexid collectiva i
participada, és a dir, dialogada, respecte dels fenomens que es considerin. En

aquest sentit, és important aprendre que tot conjunt huma, sigui un grup, una
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classe o un centre educatiu, és portador d’una intelligencia collectiva que
permet afrontar de manera raonable els problemes complexos amb els quals

ens trobem.

— Assumir i viure el fet que els problemes que ens afecten com a comunitat, i als
guals ens enfrontem, siguin relacionals o socials, mediambientals, econdmics o
inclis técnics, molt sovint son complexos i que s’entenen molt millor si se’ls
posa en context, i que les solucions també acostumen a ser complexes, pels
efectes que poden tenir o pel que es pretén evitar. En aquest sentit, cal

aprendre que tota solucié democratica és, per definicid, transitoria.

— Aprendre que les solucions complexes sén deliberatives i que rarament les pot
resoldre un sol agent de manera socialment satisfactoria i consensuada. Aixo
suposa, també, aprendre a triar les fonts de més confianca, a recollir-ne la
millor informacid possible i saber-la tractar, per poder proposar una resposta
adient. En aquest sentit, és important aprendre a abordar les diverses
propostes formatives mitjancant estrategies de resolucié, emprant pautes de

reflexid, i a fixar-se passos en la resolucié dels diversos problemes.

— Aprendre a saber explicar i argumentar alld que es fa per tal de poder revisar-
ne les consequéncies si no es consideren satisfactories, la qual cosa suposa
assumir els valors de la transparéncia i de I'autoregulacid. En aquest sentit, el
principi de I’avaluacié o de la revisid de les accions empreses és fonamental per

a complementar-ho.

Aguestes necessitats son susceptibles de reforcar el lideratge formatiu en una
formacié democratica que ha de fer I’'escola, com a espai collectiu compartit, i es
poden assumir des de la posicié de cada professional en el decurs del seu treball. Per
aix0 cal saber seleccionar les millors oportunitats per als estudiants, promoure les
iniciatives necessaries, afavorir formules organitzatives temporals i de grup
especifiques en la realitzacié dels treballs proposats, aixi com oferir-los els reptes més
ajustats a les seves possibilitats, juntament amb les eines intellectuals i
metodologiques per a abordar-los convenientment. |, també, explicitar les normes més
convenients, quan sigui necessari, tot promovent la reflexié auto-avaluadora respecte

de les propies accions individuals o grupals.
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A més dels aprenentatges de naturalesa transversal implicits en el model de formacio
anterior, és important subratllar-ne un d’addicional. En la infantesa i la prepubertat,
qguan els individus es desenvolupen a partir del seu egocentrisme i aprenen a assumir
també la mirada dels altres, moure’s en un medi d’experieéncies relacionals,
intellectuals i socials impregnades de valors com els descrits, aixd permet aprendre
que les raons base de les eventuals discrepancies no sén d’ordre només personal, sind
gue son susceptibles de ser enteses i valorades segons uns valors de referéncia
democratics, com ara el de justicia, el bé comu, la collaboracié, la
corresponsabilitzacid, I'argumentacié comprensible, entendre el valor d’equitat, etc., i
abordar-ho des d’una cultura pedagogica que tendeix a equilibrar la igualtat, I’equitat i
I'eficacia.

Les anteriors consideracions sén recollides, valorades i exemplificades en experiéncies
concretes en el text signat per Mercé Olivé i Jordi Carmona, que precisament obre el
monografic. El seu plantejament és inequivoc: «no hi ha un altre cami per a formar
ciutadans lliures i amb criteri. | el cami per a fer-ho és I'autogovern de les escoles amb
la participacié dels alumnes», apunten. | afegeixen: «en un marc de llibertat i
responsabilitat. | la llibertat i la responsabilitat no s’aprenen. Es practiquen». Pero, tot i
I’experiencia desenvolupada, també ens alerten de la dificultat de desenvolupar a fons
aquests models, «d’una banda, degut a I’estructura i organitzacié del nostre sistema
educatiu, i de I'altra, per la resisténcia a acceptar que els alumnes tenen molt a veure

en la presa de decisions que afecten la seva vida i, en concret, la seva escolaritzacido».

L’article «Democracia i humanitat a I’escola», de Jordi Brasé i Xavier Torrebadella,
complementa I'anterior, atés que els dos es remeten a les propostes i realitzacions de
Pere Vergés (1896-1970). Aquest il-lustre pioner de I'Escola Nova catalana, amb les
seves propostes reinterpretades d’acord amb I'actualitat, ha de permetre, al seu parer,
reflexionar i promoure’n possibles aplicacions, en una societat i educacié en crisi, que
proposa moltes i noves metodologies sense tenir sovint gaire presents conceptes com
els de democracia i moralitat. L’analisi de la pedagogia del mestre Pere Vergés,
centrada en el respecte, I'autonomia i la democracia de 'alumnat, permet poder
renovar i millorar I'educacié actual, tot incorporant-hi practiques com la participacié

de tothom, el respecte o els valors formatius inspirats en la paideia grega.



12 |

Un element central en la formacié és adquirir consciencia del paper de la conversa en
I'educacid democrata, tal com formula Anna Pages, professora de Blanquerna -
Universitat Ramon Llull (URL), adoptant com a punt de partida la banalitzacié de la
paraula, de I'antropoleg Lluis Duch i de John Dewey a Democracia i educacio (1916).
Aquests referents li serveixen per a realitzar una valoracid critica de I'actual curriculum
de competencies linglistiques a Catalunya. Considera la conversa com una modalitat
de relacié amb els altres, rad per la qual no pot ser mai entesa com una estratégia de
tipus competencial ni ser avaluada per nivells. Ben al contrari, proposa pensar-la en
termes de comprensivitat, perqué, argumenta, el fonament antropologic de tota
conversa és l'alteritat, la reciprocitat entre mestre i alumnes, que proposa formes
d’associacié i de comunicacid6 més dignes i humanes, en la linia que Dewey va

anomenar com de common understanding, d’entesa compartida.

Azahara Cuesta i Jessica Espitia, professores de la Universitat de Barcelona (UB),
aporten una analisi critica de les fonts d’informacié en la formacié de mestres, atenent
el fenomen de la mentida en les xarxes (fake news) i com aprendre a partir d’aquestes.
En aquest sentit, les estratégies de recerca, seleccié i analisi critica de les fonts
d’informacio juguen un paper molt important, per la qual cosa és necessaria, afirmen,
una nova alfabetitzacié digital integral de la ciutadania que es fonamenti en el
desenvolupament d’habilitats informacionals i de pensament critic. Aquest
plantejament es descriu en el context d’una proposta d’intervencié didactica

dissenyada en un context de formacid inicial de mestres d’educacié primaria.

La participacié democratica a I’educacié secundaria és percebuda com tot un repte per
part de Nuria Simé-Gil i Antoni Tort-Bardolet (Universitat de Vic). Com si haguessin fet
seu el plantejament d’Olivé i Carmona citat més amunt, I’article defineix el context
sociopolitic de les escoles democratiques actuals i analitza diferents ambits de
participacié democratica, identificats en cinc centres, per acabar posant de relleu
guatre tensions que emergeixen quan els centres s’han plantejat el repte d’avancar en

la participacié democratica a I’educacié secundaria.

Una experiéncia enormement colpidora, com van ser els atemptats de la Rambla de
Barcelona i de Cambrils comesos per joves de Ripoll, ha permés a Claudia Bassaganya i

Anna Vifas, técniques de joventut del Ripolles, fer una reflexié serena i aprofundida
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sobre les consequencies d’aquells fets pel que fa a com plantejar-se el treball social a
la comarca del Ripollés, i fer-ho amb valuoses llicons extrapolables arreu. Aquells fets
del 17A (17 d’agost de 2017) els assumeixen com una oportunitat que va portar a tots i
a totes a replantejar-se unes estructures d’accio, d’atencié i de formacid, que fins
aquell moment semblaven solides, aixi com a replantejar-se les necessitats i principals

mancances.

El text de Merce Mas, responsable del treball en xarxa del Consorci d’Educacio de
Barcelona, aborda un angle complementari en la formacié per a la democracia, en
aquest cas, aplicat als professionals en exercici. Es tracta del paper de les xarxes en
I"'apoderament professional i de considerar com en el seu funcionament es dona una
dinamica relacional, de dialeg, contrast i intercanvi, que és isomorfic del que es
proposa per al treball collaboratiu entre estudiants. Les xarxes permeten apuntar,
entre altres, cap a dos grans aspectes. El primer, assumir que treballar suposa partir de
la confianca mutua i del fet que qualsevol persona es pot sentir reconeguda des de la
seva propia biografia, i disposar de les maximes oportunitats per a expressar-se i
avancar en els aprenentatges al llarg de la vida. El segon, que les xarxes sén una
estrategia per a promoure el debat i revisar fins a quin punt les practiques
professionals es troben alineades amb els marcs teorics validats per tal de poder ser

coherents en les propies accions formadores.

En la seccid d’experiéncies se n’hi reuneixen tres de molt ben alienades amb tot el que
s’ha dit anteriorment. La primera, signada per Maria de Montserrat Oliveras i Jaume
Basseda, de l'equip tecnopedagogic de binomi.cat, reflexiona sobre la propia
experiéncia de més de vint-i-vuit anys en formacié en robotica i programacié amb
alumnes de cinc a divuit anys i també en formacié de joves i d’adults. Aquest treball el
porten a terme des d’'un enfocament en el qual cada alumne és una persona
irrepetible en uns entorns educatius democratics que fomenten el pensament critic. En
el decurs del seu treball, als estudiants se’ls facilita la capacitat de pensar més enlla de
les idees admeses, mitjangcant propostes de combinar de manera nova i original
coneixements ja adquirits. Els protagonistes del procés d’ensenyament i
d’aprenentatge tenen I'oportunitat efectiva de desenvolupar les propies competéncies

per trobar solucions reals i conduir el propi aprenentatge en el marc d’una
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metodologia i didactica personalitzada. La robotica ha estat I'ambit, per a ells, d’oferir
a I'alumnat la possibilitat d’aprendre a pensar, d’aprendre a coneixer i d’aprendre a

saber, a partir del propi esfor¢ i creativitat.

La segona experiencia, signada per Teresa Morales i Carme Aragones, de I'Institut Baix
Camp de Reus, recull la seva metodologia per a la millora dels resultats educatius amb
alumnat amb necessitats educatives especials (NEE). El seu principi és partir de les

necessitats dels alumnes.

La metodologia innovadora del programa permet que I'alumnat entri en contacte amb
altres estudiants, alhora que se’ls potencia la integracid i I'autoestima. El projecte es
porta a la practica amb els alumnes de 4t d’ESO dins d’una mateéria optativa de tres
hores setmanals. La recerca de coneixement s’enforteix mitjangant preguntes que
necessiten ser contestades amb respostes fonamentades en evidéencies, en les quals
intervé I'autonomia i el sentit critic de I'alumnat. Un cop s’ha completat el procés,
s’elaboren les conclusions, tenint en compte els propis punts de vista, els dels
companys i les evidéncies cientifiques que s’han generat al llarg del procés de treball.
L'analisi dels resultats de I'experiéncia constaten evidéncies positives en la formacid
académica i personal dels estudiants perquée augmenten el seu léxic, s’habituen a fer
recerca, aprenen a analitzar el seu discurs, a treballar de manera autonoma i en equip,

alhora que reforcen la seva autoestima i tolerancia.

La tercera i ultima experiencia, signada per Rosa Maria de la Fuente, directora de
I’Escola Espai 3 de Sant Joan Despi, descriu el projecte d’escola per a fomentar valors
democratics dins d’un context inclusiu. El seu proposit és posar en valor el fet que la
democracia hauria de formar part dels curriculums dels centres, com a valor implicit
per treballar des de petits mitjangat la seva contribucié a formar persones obertes a
una societat diversa i enriquida per la diversitat. D’una manera senzilla, els infants se
senten protagonistes i treballen diverses competéncies transversals en les quals la
democracia i el seu valor és |’estrategia base. «Tots iguals, tots diferents» neix com una
necessitat de donar resposta als reptes de I'escola: formar persones amb esperit critic,

solidaries i plenament democratiques.
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Nota final de comiat

Des del nimero 9 de la REVISTA CATALANA DE PEDAGOGIA, quan vaig agafar la
responsabilitat de dirigir-la, aquesta s’ha fet visible, s’ha obert un espai propi i hi ha
prou evidencies del seu progressiu interés. En el decurs d’aquest temps, quatre anys,
s’han mantingut els objectius inicials d’actualitat, rigor i reflexid, aixi com el proposit
de mantenir els vincles entre enfocaments més reflexius i academics amb experiéncies
formatives d’equips d’interes, validades en els seus propis recorreguts i resultats, i
abordat tot des d’una mirada amplia que abasta des de molts angles el fet educatiu a

casa nostra.

Una vegada consolidada la RCP, estimo arribat el moment idoni d’obrir pas a un relleu
en la direccid, és a dir, de trobar una persona o equip que amb uns contactes més
frescos amb el mén academic que no pas els d’un academic retirat, una persona o
equip que amb les expectatives temporals necessaries per a mirar a mitja o llarg
termini, vulgui liderar o renovar el projecte de la RCP. Precisament, la visié del que ha
estat aquesta etapa, de ser una revista centrada en |'actualitat i amb una mirada ampla
sobre el fet educatiu a Catalunya, podria veure’s afectada per una continuitat
excessiva i tal vegada incérrer en el risc d’esdevenir, en els propers anys, una

plataforma progressivament allunyada de la realitat.

Per aquestes raons, cedeixo amb gust el relleu en la direccié de la RCP. Tanmateix, si
has arribat fins aqui, lector o lectora, et faig arribar el meu agraiment més sincer per
llegir-la, per recomanar-la, pero també per la teva contribucié desinteressada si hi has
publicat. El mateix agraiment el faig extensible a totes aquelles persones i
professionals que, des de diverses posicions i funcions, han fet, durant aquesta etapa,
tan possible com plaent la seva coordinacié i edicié. Finalment, a totes les persones
gue han collaborat més estretament en I'edicio, des del Consell de Redaccié, amb una

feina tan eficag i puntual com silenciosa, el meu reconeixement public més sincer.
Joan Rué

Director de la REVISTA CATALANA DE PEDAGOGIA





