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Resum

Malgrat que la historia esta present en els curriculums escolars, esta fora de les
avaluacions que de caracter global fan els principals organismes nacionals i
supranacionals. La manca d’avaluacié mostra la posicié de la mateéria a la societat i no
permet coneixer I'estat de I'aprenentatge de la historia a Catalunya. En aquest sentit,

abordem una recerca que tenia com a objectiu analitzar la recepcié de les narracions
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historiques entre els joves catalans per coneixer fins a quin punt el nostre sistema
educatiu transmet coneixement historic. A partir d’aquests resultats, s’analitzen els
problemes del fracas didactic i es reflexiona sobre les estrategies que poden actuar
com a inclusors a I'escola primaria. En aquest sentit, ens endinsarem en |'Gs dels
contes i les biografies historiques com a principals eines, i veurem en quines teories

es fonamenta i quins avantatges ens proporcionen.

Paraules clau

Aprenentatge significatiu, historia, indicadors, recursos, estrategies d’aprenentatge.

Abstract

Although history is present in the school curricula, it is not considered in the
comprehensive evaluations carried out by the main national and supranational
entities. This lack of evaluation shows the role that history plays in society and
prevents determination of the state of history education in Catalonia. In this
connection, we present a research study which was aimed to analyse the reception of
historical narratives among young Catalans in order to determine the degree to which
our educational system transmits historical knowledge. On the basis of our results, we
analyse the problems of the failure in teaching and we reflect on strategies that could
act as inclusionary elements in primary school. In this regard, we look at the use of
stories and historical biographies as major tools for learning history, analysing the

theories behind them and the advantages they provide.
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Introduccié

Malgrat que la historia, d’alguna manera, esta present en els curriculums escolars, el
cert és que I'aprenentatge de les ciencies socials i en concret de la historia esta fora
de les avaluacions que de caracter global fan els principals organismes nacionals i
supranacionals. Els indicadors educatius han experimentat en els darrers anys una
gran difusid; el procés de globalitzacié ha propiciat comparacions de nivells de
benestar i aquest fet s’ha inclos entre els parametres de mesura dels indicadors
educatius. Per aquest motiu, cada vegada es parla més d’indicadors en contextos
diferents i cal dir que, encara que presenten molts problemes, certament faciliten
I’analisi de I’educacid.

Els indicadors internacionals sobre educacié existeixen almenys des del 1976, en qué
I’Organitzacié de les Nacions Unides (ONU) va intentar harmonitzar els diferents
programes de caire internacional per crear un sistema flexible d’indicadors, i el 1989
fins i tot es va publicar un manual (ONU, 1989). Un altre dels indicadors
internacionals ha estat el de I'Organitzacio per la Cooperacié i el Desenvolupament
Economic (OCDE), que normalment és un dels més emprats en els paisos del nostre
ambit perque té uns indicadors especifics relacionats amb problematiques educatives
diverses. Des del 1987 aquest organisme disposa d’un sistema internacional

d’indicadors (Internacional Indicators of Systems).

Obviament també hi ha indicadors per paisos, i és el Regne Unit de la Gran Bretanya
el que compta amb la publicacié anual més antiga (Social Trend), del 1970; |'Estat
espanyol s’incorpora al procés general d’elaboracié d’indicadors el 1991 i com a
membre de I'OCDE participa en el sistema internacional d’indicadors educatius i, a

més, disposa d’un sistema propi, els indicadores sociales (Delgado, 2002).

El sistema espanyol d’avaluacio disposa d’indicadors de recursos, d’escolaritzacid, de
processos educatius i de resultats de I'educacié i des de principis de segle fins a la
segona decada ha tingut poques variacions. Un dels indicadors interessants és el de
resultats educatius, que mesura competencies basiques a quart de primaria, a segon
d’educacio secundaria obligatoria i competéncies clau als quinze anys (Martin, 2012).

En cap d’aquests indicadors es fa mencié directament de les ciéncies socials, ni
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obviament a la historia, pero el que és més rellevant és que en els informes PISA no
s’avalua cap ciéncia social. En aguests coneguts informes el que importa és |'evolucio
dels resultats de les matematiques, de la lectura i de les ciencies (biologia, geologia,
fisica, quimica i tecnologia), excloses, per descomptat, les anomenades ciencies
socials. Es rellevant aquest detall perqué el que pretenen els estudis PISA és que els
ciutadans siguin capacos de saber «el que i el com» de tres competéncies que ells

consideren troncals (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013).

En el cas de Catalunya, el Consell Superior d’Avaluacions del Sistema Educatiu té
establerta la prova d’avaluacié diagnostica d’educacié primaria, que té un caracter
orientador i formador per als centres pero, de fet, el que avalua és la competéncia
comunicativa linglistica i la competéncia matematica al final del tercer curs
d’educacié primaria; aquestes proves d’avaluacié diagnostica també es realitzen a
qguart de lI'educacido secundaria obligatoria i, en aquest cas, "avaluacid inclou la
llengua catalana, castellana i anglesa, aixi com les matematiques i el coneixement

cientificotécnic (Generalitat de Catalunya, 2016).

Aixi doncs, podem concloure aquesta introduccié dient que l'aprenentatge de la
historia global i comparativa no I'avalua cap organisme. La manca d’avaluacié mostra
clarament la posicié que l'aprenentatge de les ciéncies socials té dins el context
general de la nostra societat, ja que realment solem avaluar allo que té algun interes

per a algu.

La manca d’avaluacio en les materies objecte de comentari sorprén quan es compara
amb les competéncies basiques de I'ambit social i que es pretén que lI'alumnat
obtingui al llarg de I'educacié primaria i secundaria obligatoria. En els documents
marc on s’identifiquen i estableixen aquestes competéncies en I'ambit social, en
I'educacié primaria es plantegen tres competéncies (Direccid General d’Educacio

Infantil i Primaria, 2015a):

— Competencia 1. Plantejar-se preguntes sobre el medi, utilitzar estratégies de

cerca de dades i analitzar resultats per trobar respostes.

— Competencia 2. Interpretar el present a partir de I'analisi dels canvis i

continuitats al llarg del temps, per comprendre la societat en que vivim.
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— Competencia 5. Valorar problemes socials rellevants interpretant-ne les

causes i les conseqiiencies per plantejar propostes de futur.

Pel que fa a l'educacid secundaria, quatre corresponen a la historia o el que
s’"anomena dimensio historica (Direccié General d’Educacié Secundaria Obligatoria i

Batxillerat, 2015b):

— Competencia 1. Analitzar els canvis i les continuitat dels fets i fenomens

historics per comprendre’n la causalitat historica.

— Competencia 2. Aplicar els procediments de la recerca historica a partir de la

formulacié d’hipotesi i analisi de fonts per interpretar el passat.

— Competencia 3. Interpretar que el present és producte del passat, per

comprendre que el futur es fruit de les decisions i accions actuals.

— Competencia 4. ldentificar i valorar la identitat individual i col-lectiva per

comprendre la seva intervencio en la construccio de subjectes historics.

No és aquest el lloc per analitzar el sistema de competéncies basiques que pertoquen
a les ciéncies socials pero és facil adonar-se que a educacié primaria n’hi ha ben
poques i que a més a més, en part, se sobreposen amb les de I'educacidé secundaria.
El model d’on s’han extret aquestes competéncies no és dificil cercar-lo i es
remunten a propostes curriculars derivades de models anglosaxons de finals de la
decada dels anys seixanta i principis de la seglient, la majoria de les quals van ser
adaptades pel grup d’innovacié docent Historia 13-16 (Sallés, 2010, 2013). Amb tot,
independentment de la bondat d’aquests documents de competéncies basiques i
sense analitzar ni els objectius ni els continguts, el que resulta evident és que la seva

mateixa manca d’avaluacidé en disminueix molt I’eficacia.

La progressiva desaparicid de I'ensenyament d’historia a Catalunya no és un fet ni
nou ni aillat, i cal inscriure-ho en una tendéncia general en molts paisos del nostre
entorn d’eliminar I'eficacia de les ciéncies socials en els nostres sistemes educatius;
de fet és ben sabut que hi ha sistemes educatius on la historia realment no
s’ensenya. Aixi, per exemple, la Llei fonamental d’educacié del Jap9, vigent en el pais

des del 1947 i que ha estat objecte de revisions en els darrers anys, sense canvis
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fonamentals, entre les assignatures basiques no hi ha la historia encara que els
alumnes tenen materies sobre arts i tradicions, com per exemple aprendre a cuinar, a
fer cal-ligrafia i, sobretot, fomentar conductes cooperatives respecte a les normes i la
disciplina de grup. Els primers coneixements en el pais asiatic es comencen a donar
en el darrer any de I'educacid primaria, i en el cicle seglient d’educacié secundaria,
algunes informacions historiques es donen dins I'assignatura de societat i ciutadania.
No és, doncs, fins al batxillerat que hi ha algunes assignatures d’historia nacional i

universal (Mitani, 2012).

En resum, cal concloure que la historia per a moltes societats actuals, inclosa la
nostra, no forma part de les materies o ensenyaments utilitaris. Reduida a una
caricatura, barrejada enmig d’aprenentatges diversos, forma part de les matéries que

ni tan sols cal pensar a avaluar.

Marc teoric

Si s’analitzen els materials existents a Catalunya per a ensenyar ciéncies socials, —
deixant de banda els llibres de text— resulta facil adonar-se que per ensenyar
historia, propiament dita, hi ha ben poca cosa, en la linia del que es comenta a
I'apartat anterior. Al portal educatiu <edu365.cat>, per exemple, de més d’una
trentena d’activitats, sols n’hi ha quatre o cinc que podriem dir que es podrien referir

a temes historics.

D’aquesta absencia de materials, greu pel que significa per al pais, ja n’eren
conscients molts pedagogs i educadors, Marta Mata (1926-2006), en els darrers anys
de la seva vida, va prendre la decisid de reunir diversos experts en el camp de la
historia, mestres, pedagogs i didactes amb la finalitat de treballar-hi; ella era

plenament conscient del problema.

En les sessions de debat sobre el tema es va prendre la decisié de crear una col-leccié
de contes, on hi hauria historiadors, mestres i il-lustradors, per tal de disposar d’una
serie de materials amb els quals es pogués treballar la historia a I'etapa de I'educacid
primaria de forma rigorosa. L’ambit territorial que es va agafar va ser el Penedes,

donat que la Fundacié Marta Mata esta radicada en aquesta comarca catalana. Els
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contes tindrien tots un protagonista, un personatge historic preferentment, ben
documentat, representatiu de la seva epoca i geograficament proxim ja que havia de

ser del territori.

En aquells moments, Marta Mata creia fermament en el poder del conte i en la
necessitat de comencar per la historia propera, la local. Es van escriure un total de
setze contes que agafen tota la historia, des de la prehistoria fins a les darreries del
segle xx (Servei Educatiu del Baix Penedes, 2016). Els titols i els temes dels contes son
variats en el temps: Bernat Otger de Castellet tracta d’un personatge historic,
medieval i serveix per il-lustrar com eren els nobles guerrers de fa mil anys; Casa
meva és una cova introdueix el tema de la prehistoria amb personatges, logicament
de ficcid, igual que ho fa el conte titulat £/ somni dels ibers, que mostra un element
patrimonial de primer ordre per aprendre historia antiga com és la ciutadella ibérica
de Calafell; Els amics de pedra tracta de la vida, ben documentada, d’un botiguer de
I’Arbo¢ que va viure la Guerra del Francés i va escriure un delicids dietari; el conte
titulat Els somnis de na Guilia de Banyeres ens parla d’una noia noble que va viure a
I’edat mitjana i proporciona la visid de les dones medievals; el personatge és historic i
esta bastant ben documentat; el conte titulat En Xaconin esta basat en una llibreta
trobada al poble penedesenc d’Albinyana i que pertanyia a un pages que va viure els
traumes del primer terg del segle xix, amb les seves guerres i conflictes. El personatge
és historic i també en aquest cas esta prou ben documentat gracies a les fonts

escrites.

Hi ha un conte que ens parla de I'expansié de la vinya i de les exportacions de vi a
finals del segle xvii i principis del xix a Catalunya i ho fa a través de les histories d’un
boter penedesenc anonim, dels molts que hi havia; el conte es titula / jo seré boter.
Sobre el tema dels romans a la comarca també hi ha un llibre de contes que es titula:
I van arribar els romans. El conte aprofita els monuments romans de la zona, des de
la Via Augusta a I'arc de Bera. Jo també séc immigrant és una historia viscuda d’una
familia d’immigrants arribats al Penedés a mitjan segle xx. La Caterina remeiera o
bruixa és un conte que ens introdueix a la vida de les dones a I'epoca moderna; la
historia es basa en exemples diversos sobre les remeieres i bruixes de la comarca. El

seu interes historic és indubtable, donat que el text es basa en judicis de la Inquisicio
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a la comarca; Marta Mata va voler escriure ella mateixa aquest conte, que parla
d’histories del segle xvi documentades a casa seva, el conte es titula La criadeta; el

conte titulat La guerra dels avis fa referencia a histories de la Guerra Civil al Vendrell.

Sobre la dura represa de la postguerra es va escriure el relat No fa pas tant de temps;
un altre conte sobre la vida i I'escola del primer terg del segle xx es va titular: Teresina
Martorell; per explicar les relacions socials a la baixa edat mitjana es va escriure el
conte titulat: Toni Papiol pronom de Banyeres, que fa referéncia als problemes de la
gent en els pobles penedesencs i les seves relacions amb els senyors; el conte esta
basat en personatges reals i documentats. Finalment, Un Guio: el mon de Joan Ramon
i Soler fa referéncia a un intel-lectual vendrellenc i serveix per explicar la vida cultural
a la primera meitat del segle xx amb I’'excusa de fer el guié d’una pel-licula. Tots ells
conformen una col-leccié que de forma rigorosa i mitjangant personatges reals ens
apropa a la microhistoria del Penedés, personatges que es converteixen en

importants inclusors per a I'aprenentatge de la historia.
Les bases psicopedagogiques i epistemologiques del conte

Aquesta iniciativa va ser fertil, encara que mai ha estat avaluada, perd és ben sabut
que els contes i els relats, en l'etapa infantil, actuen sempre com a creadors
d’inclusors i formadors de preconceptes. Es tracta de plantejar histories concretes; el
conte sempre és concret i més encara si es presenta com una biografia d’una persona
o d’un grup petit de persones. Cal dir també que els contes es vinculen a la necessitat
de desenvolupar la imaginacié dels infants, de mostrar exemples, i en els casos que
hem comentat es tracta de relats basats en I'analisi de fonts primaries, ja siguin
documents, monuments, restes arqueologiques o fonts orals. A més, cal recordar
aqui que la creacid d’inclusors de la ment no s’ha de referir exclusivament a
I’educacid infantil, ja que és un mecanisme cerebral que funciona en totes les edats

(Martinez, 2014).

Si des del punt de vista psicopedagogic els contes sén recursos ideals, des del punt de
vista epistemologic cal fer alguna reflexid. Sabem que la historia no es redueix a les
histories dels grans homes; si aixi fos, Plutarc, amb la seva col-leccio de Vides
paral-leles, hauria estat el pare de la historiografia i no ho és. | no obstant aix0, una

biografia suposa apropar la lupa d’augment sobre un element petit, la vida d’una sola
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persona, pero si la biografia és bona, la llum que projecta sobre el passat pot ser
impressionant. Llegir les biografies dels personatges de Stefan Zweig, per exemple, és
un exercici interessant que ajuda a comprendre el mon; qui nega que llegir la vida de
Maria Estuardo és un acostament impressionant a Escocia i a I’Anglaterra del segle
xvI? (Zweig, 2013b) Qui pot oblidar les vides de Fouché (Zweig, 2013a) Erasme de
Rotterdam (Zweig, 2006) o Maria Antonieta? (Zweig, 2011). Tots aquests relats sén

creadors d’inclusors en la ment de qui ho llegeix.

La historia biografica és un genere que cal analitzar; el darrer mig segle ha estat molt
fertil en assaigs biografics, en especial les biografies literaries a la Gran Bretanya i
també de la biografia politica a tot Europa en els anys vuitanta del segle xx. Tal
vegada I'éxit de la biografia historica es deu, entre altres factors, al fet que els
paradigmes que dominaven la recerca historica fins al darrer ter¢ del segle xx, és a
dir, el marxisme, I'estructuralisme i el positivisme, s’han diluit una mica (Ruiz, 2010).
Amb tot, el relat biografic, molt antic entre els historiadors, ha ressuscitat amb forca
des que sectors importants pero exclosos fins aleshores de la memoria, com les
dones, per exemple, han preparat el terreny per fer una historia que fugis dels relats
impersonals o col-lectius i fer-ne d’altres per recuperar lindividualitat i la
subjectivitat en I'estudi del passat. Es tracta d’'una mena de valoritzacié del passat

escrit des de sota, des de les persones, des de les diverses subjectivitats.

Des que historiadors com Carlo Ginzburg ens van treure a la llum la vida d’un fins
aleshores desconegut moliner del segle xvi que va viure al poble de Montereale, al
Friuli, molts investigadors es van adonar del valor de recuperar el pensament popular
sense intermediaris (Ginzburg, 1976). També cal esmentar com Emmanuel Le Roy va
escriure sobre el mén dels pagesos del Llenguadoc a principis del segle xiv, en una
mena de monografia aldeana que ens mostra com era la gent (Le Roy, 1981);
finalment, i a tall sols d’exemple notable caldria esmentar I'obra de Georges Duby
(1985) sobre Guillem, El Mariscal, que ens mostra detalladament les diverses accions
del ritual de la mort a I'edat mitjana. Per tant, avui, superats els debats que la
relegaven al camp de l'aneécdota banal, parlar de biografies és també parlar de

microhistoria.
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La teoria de I'aprenentatge significatiu i la biografia com a recurs didactic

Amb tot, malgrat els seus evidents avantatges, la didactica de la historia ha oblidat
les biografies. Si analitzem com funcionen els processos cognitius, ens adonem que
I'aprenentatge de la historia, com qualsevol altre, no es mai una incorporacio de
coneixements en buit, sind que es tracta de modificacions del que sabiem
anteriorment. Davant de cada cosa nova que aprenem en historia, la nostra ment no
funciona com un full en blanc en el qual escrivim els conceptes nous, siné que —tal
com expliquen Fairstein i Gissels (2004)— «el nostre cervell es comporta com un
organisme viu en que es barregen els coneixements nous amb els que ja tenia» (p.
34). En el fons, sempre canviem coneixements que ja teniem per d’altres de nous. Per
tant, si coneixem historietes de la vida del rei Jaume |, extretes de la seva Cronica,
guan posteriorment ens vulguin explicar les causes de I'expansié catalana per la
Mediterrania, canviarem part de les histories per conceptes nous sobre I'imperi

catala medieval.

Pero cal fixar-se que, ja que I'aprenentatge significatiu es basa en el suposit que les
persones pensem a base de conceptes, els primers conceptes adquirits sén molt
importants, sén fonamentals literalment, és a dir, posen els fonaments, i han d’estar
clars. | per aquest motiu, aquests conceptes han de servir d’inclusors per a
I'aprenentatge posterior de conceptes relacionats. Aquest mecanisme d’inclusié fa
gue retinguem molts més conceptes i que, a més, els retinguem durant molt més

temps.

Amb tot, és ben clar que cada persona construeix el seu propi sistema; el conjunt de
conceptes entrellacats en I'estructura cognitiva de cada un dels infants és unic.
Ausubel (1976), un dels definidors d’aquesta teoria de I'aprenentatge, com és ben
sabut, diferenciava diverses formes d’aprenentatge significatiu: la primera, que és la
gue aqui volem destacar, feia referéencia a I'aprenentatge subordinat, que és el que
es produeix quan les idees noves es relacionen de forma subordinada amb idees
rellevants de nivell superior d’abstraccio, generalitat o inclusivitat. Aquestes idees o
conceptes previs de nivell superior és el que ell en deia inclusors i serveixen
d’ancoratge per a les idees o conceptes nous. La segona forma d’aprenentatge,

segons ell, era el que en deia aprenentatge supraordenat, per referir-se al fet que els
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conceptes o les idees previes o inclusors sén sempre d’un nivell d’abstraccid inferior
als nous conceptes que s’aprenen. Per tant, segons aix0, les narracions biografiques,
els contes i les histories adequadament narrades poden tenir un paper important per

a 'aprenentatge dels fonaments de la historia.

Material i métodes

Com hem vist, és dificil avaluar I'aprenentatge de la historia a Catalunya i les seves
consegqliencies en un sistema que no esta pensat justament per avaluar-les. Amb tot,
ens ha permeés fer-ne una aproximacié a partir d’una recerca que tenia com a
objectiu analitzar la recepcio de les narracions historiques entre els joves catalans. La
finalitat era coneixer fins a quin punt el nostre sistema educatiu transmet

coneixement historic.

Per a la recerca es va dissenyar un questionari de caracter quantitatiu que es derivava
de la categoritzacié primaria establerta i formada per un total de vint items per
abordar, per una banda, les estratégies educatives que empraven els seus professors
d’historia en la primaria i secundaria i, per l'altra, el grau de coneixement historic en
fets cabdals de la historia del pais i extrets dels seus propis llibres de text.
L'instrument es va subministrar a dos-cents nou estudiants de les facultats
d’educacié de Barcelona i Lleida dins 'assignatura de didactica de la historia cursada

a tercer curs del grau (Llonch, Martinez i Santacana, en premsa).

Resultats

Quan s’analitza el coneixement que els participants manifesten tenir de la historia
nacional catalana sorpren els buits que s’hi observen i més tenint en compte que sén
continguts obligatoris dins el curriculum escolar catala (vegeu el grafic 1). El
desconeixement de la historia antiga es fa palés de forma manifesta; el fet es podria
explicar perqué aquesta part de la historia sol ser treballada a primaria i, per tant, es
tracta de periodes poc aprofundits; de fet, gairebé la meitat dels participants
desconeixen el fenomen de les invasions barbares a I'lmperi roma, el procés de

romanitzacio a Catalunya o la islamitzacié de la Peninsula a I'edat mitjana, o fins i tot
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afirmen que Catalunya no va ser mai islamitzada, i el mateix passa quan es pregunta
sobre I'Imperi carolingi. Aspectes de la vida a I'época medieval o les causes i les
conseqliencies de la Guerra de Successid obtenen millors resultats. Pel que fa a la
historia europea, es pot observar com la majoria dels enquestats confonen la
Revolucid Russa i la Revolucié Francesa, fets que relacionen amb la revolucié
industrial i, en la mateixa linia, desconeixen la revolucié cientifica a Europa, i la situen

en el segles Xix i xx.
GRAFIC 1

Coneixements generals de la historia de Catalunya

(vegeu les preguntes a I'annex)
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FONT: Elaboracio propia.

De I'enquesta es despren un resultat cabdal i que enllaca amb I'objectiu del present
article, i és que la majoria dels estudiants estan d’acord que I'ensenyament de la
historia és util (vegeu el grafic 2) i admeten que la materia d’historia és insubstituible,
gue no hauria de ser dificil impartir-la en I'’etapa infantil i primaria i que en general, si

atenem la importancia que té, es treballa poc a I'escola.
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Els que realment suspenen, segons la mostra, sén els docents d’historia. En general, i

salvant excepcions, no els aproven pas; ens diuen que les metodologies que van

aplicar eren rutinaries, principalment, prendre apunts i memoritzar (vegeu el grafic

3).

GRAFIC3

Grau d’innovacio del professorat a les classes de ciéncies socials,
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Ens diuen que es van passar |'etapa de primaria i secundaria subratllant llibres i de
tant en tant veien alguna pel-licula o sortida extraescolar (grafic 4). La presa d’apunts
és el que més van aprendre, a jutjar per les respostes (grafic 5). Un panorama doncs

no gaire afalagador.
GRAFIC4

Estrategies didactiques emprades a I'aula (vegeu la relacio d’items a I'annex)
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FonT: Elaboracid propia.

Més encoratjador és quan parlen de la historia que caldria ensenyar: aleshores ens
diuen que el més important de la historia no és la cronologia ja que allo que més
importa és I'ensenyament del métode amb el qual aprenem el passat, descobrim com

establir relacions entre els fets del passat i les causes i conseqiliéncies, etc.

El seu refds més absolut esta en la practica de memoritzar els fets de la historia i
sobretot la idea que la historia serveixi per transmetre amor a la patria o qualsevol
sentiment nacionalista, i valoren el fet que la historia s’empri per ensenyar a

plantejar hipotesis sobre els fets (vegeu el grafic 6).
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GRAFICS

Instrument principal emprat pels mestres
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GRAFIC 6

Per que és important ensenyar historia? (vegeu els items a I’annex)
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Conclusions i propostes

El problema deriva d’una série de situacions previes que hem descrit i analitzat; en
primer lloc, la poca entitat que les societats actuals i sobretot els responsables dels
sistemes educatius donen a les ciéncies socials i, en segon lloc, la desconnexio entre
el que diuen els dissenys curriculars i la realitat de I'escola. Pero més enlla d’aquestes
realitats, cal parlar també d’un fracas didactic, és a dir, no sols del disseny de

I’educacid, sind dels instruments didactics per acomplir uns minims objectius.

El primer problema deriva del mateix curriculum, que estableix per a I'educacié
primaria I'assoliment de dues competencies (la 2 i la 5) i que se sobreposen amb les
competéncies 1 i 3 del curriculum de secundaria. Es com si les edats no fossin
importants a I’hora de fer el curriculum. El que es demana als infants de primaria és
I'assoliment de processos d’abstraccid semblants als de I'adolescéncia. Com que
assolir aquestes competéncies és molt dificil en I'etapa de I'educacié primaria,
mestres i educadors passen de puntetes sobre la historia i, a la practica, es tracta a
finals de curs si hi ha temps i amb mals instruments, ja que els manuals repeteixen
esquemes molt convencionals, copiats sovint de manuals anteriors. La historia resulta
d’aquesta forma una narracié abstracta, molt dificil de comprendre. Els infants, en
una etapa on la imaginacié és important, on les narracions sén el que més els influeix
i els agrada, on I'aprenentatge d’allo concret és molt més eficag que les abstraccions,
on cerquen models i herois per a la vida, el que la historia els ofereix és un relat
abstracte, insuls, sense objectes ni personatges concrets per visualitzar. Aquesta és
doncs una materia que no crea inclusors de la ment; sobre les abstraccions no poden
construir imatges; si fos a l'inrevés, és a dir, sobre les imatges concretes, si que hi

podrien construir abstraccions amb el temps.

El segon problema el trobem ja en I'etapa secundaria; el professorat de secundaria
rep un alumnat que realment no té gairebé cap inclusor historic perque a primaria
rares vegades se’n poden posar. Per tant, no es pot construir gran cosa al damunt
d’unes estructures tan fragils o inexistents. Per altra banda, els instruments
necessaris en aquest cas haurien de ser metodologics, és a dir, hauria de poder
ensenyar a plantejar problemes sobre el passat; a formular hipotesis; a cercar fonts i

aprendre a classificar-les; a establir judicis critics sobre les fonts, i finalment a
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contrastar les seves conclusions amb les dels altres. A més, el material didactic que té
a 'abast esta estructurat com un relat continu, cronologic, sense més fonts que algun
text o alguna imatge fotografica. La seqiiencia cronologica per si sola remet a la
memoria i el problema es fa cada cop més gran. La historia deixa d’interessar als
adolescents; és el que en diem exclusio cultural perqué realment queden fora,

exclosos d’aquesta mena de coneixements.

En aquest sentit, veient els problemes que es detecten i d’acord amb el que

s’exposava dels contes i les biografies, ens atrevim a proposar que:

1. Si les biografies constitueixen narracions concretes, de personatges de carn i

ossos, facils de recordar;

2. si les biografies basades en fonts primaries poden reflectir amb fidelitat

I’época dels biografiats;

3. aleshores, les biografies poden ser inclusors de la ment per facilitar la

interrelacio entre diversos temes del passat.

4. A més, les biografies contenen sovint elements Iudics que ajuden els infants a
retenir-les amb molta més facilitat que els conceptes abstractes que es poden

construir posteriorment.

5. Finalment, cal dir que les biografies son relats en els quals podem discutir

comportaments i, per tant, es poden desencadenar reaccions empatiques.

Aquests cinc punts o proposicions enllagades, ens haurien de fer reflexionar sobre la
necessitat de repensar la didactica de la historia per a infants amb els relats biografics
d’homes i dones de tota mena, significatius de com va ser el passat. Sens dubte
aquest és un tema que cal investigar des de I'Optica de la didactica de les ciéncies
socials. Cal reintroduir les biografies en I'ensenyament de la historia per a infants?

Aqui queda la pregunta com a activitat de reflexié.
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Annex

Grafic 1

1. «L’any 218 aC un exercit roma desembarcava al port de la ciutat grega d’Emporion.
Després de més de dos-cents anys de guerres aconseguiren dominar practicament
tota la peninsula Ibérica» (Si/No)

2. «l’any 518 aC un exercit roma desembarcava al port de la ciutat grega d’Emporion.
Després de més de quatre-cents anys de guerres aconseguiren dominar practicament
tota la peninsula Ibérica» (Si/No)

3. «Al segle V dC els pobles anomenats barbars van irrompre a I'Imperi i el
desbarataren; aleshores, la gent que vivia al nostre pais estava llatinitzada i era
cristiana» (Si/No)

4. «Els grecs i els fenicis van transformar molt els pobles que vivien a les terres
costaneres de la Mediterrania; sota la seva influencia, a Catalunya es va desenvolupar
una societat que anomenem ibérica» (Si/No)

5. «l’any 711 grups importants de musulmans passaren |'estret de Gibraltar i entre
els anys 712 i 720 van conquerir gairebé la totalitat del territori catala» (Si/No)

6. «Al segle X dC, els pobles anomenats barbars van irrompre a I'lmperi roma i el
desbarataren; aleshores, la gent que vivia al nostre pais estava llatinitzada i era
cristiana» (Si/No)

7. «Els musulmans es va estendre per al-Andalus perd van ser deturats al riu Ebre.
Catalunya no va ser terra conquerida pels musulmans» (Si/No)

8. «Carlemany, rei dels francs, va ser coronat emperador a Roma el 800 dC i es va

anomenar Marca Hispanica el territori catala que es va conquerir» (Si/No)
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9. «Jaume | va emprendre la conquesta de Mallorca, aleshores en poder dels
musulmans, i posteriorment va conquerir Valéncia i Murcia» (Si/No)

10. «La Corona d’Aragd va comprendre els territoris d’Aragd, Valencia, Mallorca,
Catalunya i el regne de Sicilia, entre d’altres» (Si/No)

11. «El mén modern va ser el de la impremta, les armes de foc i el que va empényer a
emprendre les aventures colonials a Ameérica» (Si/No)

12. «Els segles xvi i xvil van representar el naixement de la ciencia europea. En
aquests segles la mar Mediterrania estava plena de pirates i corsaris, estimulats per
I"lmperi turc» (Si/No)

13. «La monarquia hispanica va pretendre al llarg de I'época moderna aconseguir una
monarquia centralitzada d’acord amb la moda politica dels temps i que se n’ha dit
monarquia absoluta; aquest fet va provocar la revolta de Portugal, de Catalunya i
d’Aragd que va esclatar el 1640» (Si/No)

14. «La revolucid cientifica a Europa va comencar al segle xix i, sobretot, al xx. Als
segles anteriors dominaven les idees religioses, i el pensament cientific no va poder
desenvolupar-se» (Si/No)

15. «Valéncia, Mallorca, Catalunya i Euskadi a I’edat mitjana van fer una confederacié
de reialmes que es va dir Corona de Aragén» (Si/No)

16. «La monarquia absoluta no va triomfar a Espanya fins després de la Guerra de
Successio, la qual va significar la fi del sistema politic imperant» (Si/No)

17. «La revolucié industrial va comencar a Anglaterra a partir del 1770-1820 i ho va
canviar practicament tot; Catalunya va ser un dels primers territoris on es va
estendre» (Si/No)

18. «La Revolucié Russa va tenir repercussions a Catalunya, sobretot I'any 1919»
(Si/No)

19. «La Revolucio Russa va ser un fenomen paral-lel al de la revolucié industrial i va
esclatar a Moscou i a Sant Petersburg I'octubre de 1789» (Si/No)

20. «L’any 1929 va esclatar al mén una gran crisi econdmica; aixo va afectar tots els
paisos pero molt especialment Alemanya, on al mal sabor deixat per la derrota, calia
sumar-hi ara la depressié economica. Tot aix0 va fer sorgir en molt paisos unes idees i

una mena de cabdills que afirmaven poder solucionar-ho tot; molta gent, que ja no
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tenia cap esperanga amb el sistema democratic, els va fer cas i el vell continent es va

anar poblant de dictadors» (Si/No)

Grdfic 4
Jo, a les classes d’historia (o de socials), alguna vegada vaig fer 'estratégia didactica
seglient:
a) Lecturaisubratllat d’un llibre de text.
b) Comentaris de text.
¢) Ens passaven alguna pel-licula o fragment de video.
d) Vam fer algunes sortides (museus, monuments, etc.).
e) Vam fer teatre a classe de socials.
f) Ens feien fer jocs de pistes o semblants.
g) Ens explicaven histories i contes.
h) Feiem concursos.

i) Ens feien fer de detectius...

Grafic 5
Quin era l'instrument més important a les vostres classes d’historia?
a) Elllibre de text.
b) Els apunts.
c) Objectes i sortides.
d) Les explicacions orals del professorat.

e) Pel-licules, documentals, diaris, revistes, fotos.

Grafic 6
Puntua les frases que et semblin més idonies o encertades de les seglients entre 0i 5,
sent 0 la minima i 5 la maxima:
a) El més important de I'ensenyament/aprenentatge de la historia és que
sapiguen ordenar els fets en el temps.
b) Jo crec que ensenyar historia equival a ensenyar el métode de com es

construeix la historia.
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c) El mésimportant és ensenyar que aprenguin a relacionar els fets amb els anys
en que van passar.

d) Crec que el més important és ensenyar que cada fet té unes causes i unes
consequencies.

e) La historia implica sempre memoritzar els fets. Aquesta és la tasca del
professorat.

f) El més important de I'ensenyament de la historia és transmetre amor a la
patria i al propi pais.

g) Ensenyar historia ha de servir per ensenyar a plantejar hipotesis sobre els fets.
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