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Introducao

O curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade de Bra-
silia (UnB) iniciou suas atividades
em 1963, coincidindo com a pré-
pria criacdo da Universidade.
A estrutura inicial do curso espe-
lhava a concepcao dominante, na
época, no que diz respeito a for-
macao de professores. Essa con-
cepcao preconizava uma forte
formacao inicial em contetidos de
Quimica (Bacharelado em Quimi-
ca), com duragao de trés anos e
uma formacao pedagobgica poste-
rior, com duracdo de um ano.
Esse modelo de formacao foi
caracterizado, na literatura, como
modelo «3 + 1» (trés anos de for-
macao em Matematica, Fisica e
Quimica, e um ano de formacéao
«em disciplinas pedagogicas»)
(Santos, Gauche e Silva, 1997).
A ideia subjacente a esse modelo
era a de que, para ser um bom
professor, bastava conhecer pro-
fundamente o contetido especifi-
co de Quimica e saber utilizar
«algumas técnicas pedagbgicas».

Uma consequéncia daquele
modelo de formacao é que a
maioria dos alunos nao se inte-
ressava em fazer a formacéao
pedagbgica, isto é, a opgao princi-
pal era a obtencéao do titulo de
Bacharel em Quimica, que permi-
tia almejar empregos no setor
produtivo (industria). Dessa
forma, o nimero de alunos que
optava pelo curso de Licenciatura
era pequeno e, por conseguinte, o
numero de professores formados
era também baixo, algo em torno
de cinco licenciados a cada ano.

Reformas curriculares promo-
vidas nas décadas de 1970 e de
1980 romperam parcialmente
com o modelo «3 + 1», introduzin-
do as disciplinas iniciais de for-
macao pedagbgica nos primeiro
anos do curso. Mesmo assim, a
opcao preferencial pelo curso de
Bacharelado em Quimica conti-
nuou prevalecendo, acumulando,
ao longo de décadas, uma grave

escassez de professores de Qui-
mica. De um modo geral, a escas-
sez de professores da area de
Ciéncias (Quimica, Fisica e Biolo-
gia) € ainda um problema que
aflige todo o pais.

Uma mudanca significativa
nesse quadro iniciou-se na déca-
da de 1990, com a criacdo do
curso noturno de Licenciatura em
Quimica na Universidade de Bra-
silia. Na sequéncia, ocorreu a
extincdo da Licenciatura diurna,
cujo ingresso, por ser uma habili-
tagao, se dava em conjunto com o
ingresso no Bacharelado, também
este uma habilitacdo, devendo o
ingressante optar por um ou
outro. Assim, os cursos de Bacha-
relado (diurno) e de Licenciatura
(noturno) passaram a ter sistemas
de ingresso distintos, ou seja, pas-
saram a ser cursos com identida-
des explicitamente distintas.

De um modo geral, o
ensino de Quimica, no
nivel secundario, tem
sido realizado a partir
de contetdos
descontextualizados e
nao problematizados

Em sintese, um novo curso
voltado exclusivamente para a
formacao de professores foi moti-
vado pelas seguintes razoes:
necessidade de consolidacao de
um curso com identidade proé-
pria, visando especificamente a
formacao de professores; carén-
cia de professores de Quimica
para o Ensino Médio na regido;
falta de um espaco institucional
para a formacao de professores
no ambito do entdo Departamen-
to (hoje, Instituto) de Quimica da
Universidade de Brasilia; necessi-
dade de consolidacéo da area de
Pesquisa em Ensino de Quimica
como espaco académico equiva-
lente as demais areas tradicio-
nais da Quimica (Quimica
Analitica, Bioquimica, Fisico-Qui-

mica, Quimica Inorganica, Quimi-
ca Orgénica).

Uma das caracteristicas mar-
cantes do novo curso referia-se
ao conjunto de disciplinas deno-
minado de Formacéao Profissional
Docente (FPD). A FPD, presente na
grade curricular atual da Licen-
ciatura em Quimica da UnB, cor-
respondendo a aproximadamente
um terco do curso (cerca de 810
horas-aula), cujo objetivo é a con-
solidacdo de formacao profissio-
nal consistente do ponto de vista
do uso de contetdos especificos e
também da respectiva competén-
cia docente. Visando a FPD, os
licenciandos cursam disciplinas
de Formacao Geral em Educacao,
Formacao em Psicologia, Forma-
cao em Ensino de Quimica e For-
macao em Pratica Docente
(Santos, Gauche e Silva, 1997).

No que diz respeito a Formacao
em Pratica Docente, os alunos cur-
sam as disciplinas Estagio em ensi-
no de Quimica 1 e Estagio em
ensino de Quimica 2, estando pre-
vista a criacdo, em breve, de outra:
Contexto escolar. Essas disciplinas
sdo cursadas na etapa final do
curso e permitem ao licenciando
conhecer a escola em que atuara
como docente, as atividades
desenvolvidas por seus professo-
res e alunos e, finalmente, realizar
regéncia no ensino. A regéncia é
feita a partir de contetudos deter-
minados pelo professor de Quimi-
ca da escola, aqui denominado de
professor supervisor. Os docentes
da Licenciatura responsaveis pelas
disciplinas de Estagio na Universi-
dade assessoram os licenciandos
na elaboracao e execucao do
plano de regéncia. O que se desta-
ca aqui é a pouca liberdade de
executar inovacoes, tanto na abor-
dagem dos contetidos quanto nas
estratégias de ensino. Comumen-
te, o professor de Quimica da
escola, por lecionar para varias
classes de uma mesma série, nao
permite ao estagiario se distanciar
de sua proposta, nao permitindo a
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inclusao de outras modalidades
didaticas, tais como: experimen-
tos, filmes, leitura e discussao de
textos. No entanto, no rol das dis-
ciplinas de Formacgao em Pratica
Docente, podem ser cursadas
pelos licenciandos outras discipli-
nas, a saber: Pratica de ensino de
Quimica e Pratica interdisciplinar
em ensino de Quimica. Tais disci-
plinas fornecem um espaco para a
regéncia de contetdos desvincula-
dos das grades curriculares tradi-
cionais, bem como para fazer uso
de estratégias diferenciadas.

Este artigo tem por finalidade
apresentar o trabalho que foi
desenvolvido na disciplina Pratica
de ensino de Quimica durante
quatro semestres letivos ocorri-
dos nos anos 2009 e 2010. A disci-
plina se destina a preparagao
para a regéncia, envolvendo as
seguintes etapas: concepgao de
minicurso tematico; escolha e
organizagao de material instru-
cional; planejamento de ativida-
des; avaliacéo.

O publico-alvo dos minicursos
foram alunos do Ensino Secunda-
rio (Médio) de escolas publicas do
Distrito Federal. No Brasil, o ensi-
no esta organizado em Educacao
Basica (que compreende a Educa-
cao Infantil e os Ensinos Funda-
mental e Médio) e Ensino
Superior. A proposta do minicur-
so é apresentada para as escolas,
que normalmente recebem esta
atividade com satisfacdo. O mini-
curso é divulgado pelos professo-
res de Quimica, a todos os alunos
da escola, indicando o tema, o
periodo e a data. A inscrigao dos
alunos nos minicursos é livre,
realizada na escola, compondo
uma sala multisseriada, isto é,
com alunos das trés séries do
Ensino Secundario (Médio). Dessa
forma, participaram estudantes
dos cursos diurnos com idade de
14 a 18 anos e também adultos
do curso noturno, da Educacéo de
Jovens e Adultos. Os minicursos
ocorrem, na escola, em sibado,

dia ndo letivo, iniciando as 8
horas e finalizando as 13 horas.
Sao ministrados dois diferentes
minicursos em cada escola e o
numero de alunos inscritos varia
de 25 a 35 por sala. A regéncia é
feita por um grupo de no minimo 3
e no maximo 5 licenciandos. Ao
final, os alunos da escola rece-
bem declaracao de participacao.

Diferentemente das disciplinas
de Estagio em ensino de Quimica,
que sdo cursadas pelos licencian-
dos ao final do curso, as discipli-
nas Pratica de ensino de Quimica
podem ser cursada a partir dos
semestres iniciais do curso.

A seguir sao apresentados os
eixos norteadores dos minicursos
elaborados naquele contexto.

A abordagem tematica
nao deve ter um carater
meramente de
enriquecimento
cultural, mas ser um
aspecto constitutivo

da proposta curricular

O ensino por temas
e a experimentagéo

De um modo geral, o ensino
de Quimica, no nivel secundario,
tem sido realizado a partir de
contetudos descontextualizados e
nao problematizados.

Uma alternativa para reverter
essa situacdo é a articulacao dos
conteuidos tradicionais de Quimi-
ca (e de Ciéncias) com temas
sociais (temas geradores), ganhan-
do-se em flexibilidade e abertura,
j& que os temas podem ser esco-
lhidos de acordo com as realida-
des locais e novos temas podem
ser propostos. De acordo com San-
tos e colaboradores (2004), a abor-
dagem temaética deve ser feita de
maneira que o aluno compreenda
0s processos quimicos envolvidos
e possa discutir aplicacdes tecno-
logicas relacionadas ao tema,
mudangas nos habitos sociais pro-

vocadas pela tecnologia, na
melhoria da qualidade de vida, e
consequéncias ambientais. Por-
tanto, a abordagem tematica nao
deve ter um carater meramente
de enriquecimento cultural, mas
ser um aspecto constitutivo da
proposta curricular.

Segundo Corazza (1992), os
temas geradores contextualizam
os conhecimentos propostos rela-
cionando-os com as condicoes de
vida concreta dos alunos; fortale-
ce a confianca dos estudantes e
dos professores na capacidade de
criar e aprender novos conheci-
mentos; permitem inter-relacio-
nar conhecimentos de varias
areas; minimizam o uso de roti-
nas padronizadas e burocraticas.

No ensino convencional, os
contetidos sdo definidos a priori e
situacdes reais sao apresentadas
como exemplo. No ensino por
temas, esta logica é invertida, os
conteudos sdo introduzidos a
posteriori, na exata medida para
a compreensao dos fendémenos
envolvidos no tema.

No que diz respeito a experi-
mentagao no ensino, Hodson
(1994) alerta que precisa envolver
menos pratica e mais reflexdo. Ele
apresenta situacoes em que é difi-
cil lidar com as relacoes entre
conceitos abstratos e fendmenos
observaveis. Isto porque, ainda
que os estudantes percebam o
laboratério como um espaco em
que estao ativos (fazendo algo), a
maioria é incapaz de estabelecer
relacoes entre o que estao fazendo
e 0 que estdo aprendendo (tanto
em termos de conceitos como de
procedimentos manipulativos).

Para Silva e Zanon (2000), o
uso da experimentacao deve ser
uma estratégia de ensino que
vincule a Ciéncia com o cotidiano
do aluno, deixando de ser desco-
nectada e distante, repetidora de
conteudos, sem inter-relacoes
problematizadoras. Nessa pers-
pectiva, o conhecimento escolar
desempenha um papel mediador



e dindmico, capaz de articular o
conhecimento tedrico com préati-
co e o cientifico com o cotidiano.
A experimentac¢ao nos mini-
cursos de pratica de ensino teve
como finalidade permitir que os
alunos das escolas secundarias
envolvidas pudessem estabelecer
uma articulacédo entre fendmenos
e teorias (Silva, Machado e Tunes,
2010) e nao o desenvolvimento de
habilidades manipulativas.
A estratégia consistia em apre-
sentar fendmenos simples e de
facil realizagao, a partir dos quais
0s aspectos tedricos pudessem
ser introduzidos. Outra caracte-
ristica foi o fato de serem experi-
mentos abertos. Entende-se por
experimentos abertos aqueles em
que os fendmenos sdo observa-
dos e os alunos conseguem, sob
orientacao, relaciona-los com
uma teoria, ndo havendo necessi-
dade de se alcancarem resultados
quantitativos. Adicionalmente,
cabe comentar que se tomou o
cuidado de evitar que os experi-
mentos fossem desenvolvidos
com a perspectiva de «comprovar
na pratica como a teoria funcionas.
Os experimentos foram conduzi-
dos dentro de um mesmo padrao,
conforme proposto por Silva,
Machado e Tunes (2010), a saber:
a) formulagao de uma pergunta
que desperte a curiosidade dos
alunos; b) realizacao do experi-
mento, solicitando aos alunos
que registrem as observagoes
macroscopicas; ¢) solicitagdo que
os alunos formulem possiveis
explicacdes para o fendmeno
observado; registro de possiveis
concepcoes prévias/alternativas
dos alunos; d) apresentacéo da
explicacdo microscopica, levando
em consideracdo as ideias prévias
dos alunos; nesse momento, de
forma dialégica, sdo formuladas
questoes desafiadoras que possi-
bilitem aos alunos exercitarem
suas habilidades argumentativas,
visando a reformulacéo das
ideias prévias; nesse momento,

sempre que possivel sdo inseridos
aspectos histéricos relacionados
aos fendmenos observados; e)
apresentacao da expressao repre-
sentacional do fendmeno, como
uma sintese do que foi observado
e explicado; f) conclusdo do expe-
rimento, consistindo em respon-
der a pergunta inicial e discutir a
interface Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade, por meio da apresen-
tacdo de um video e/ou leitura de
um texto relacionado ao tema.

Durante os anos de 2009 e 2010,
foram concebidos e desenvolvidos,
pelos licenciandos, quatro minicur-
sos que abordaram os seguintes
temas: «Quimica e alimentos»;
«Atmosfera terrestre»; «Minerais e
metais»; «Polimeros». Todos os qua-
tro minicursos tiveram um mesmo
padrao de organizacao, a saber:
apresentacao; introducao; realiza-
¢ao e discussdo dos experimentos;
discussao da interface Ciéncia-Tec-
nologia-Sociedade; avaliacdo dos
contetidos abordados; avaliacao do
minicurso em si.

Em cada minicurso, as apre-
sentacdes consistiram de uma
dinémica de grupo, permitindo
aos licenciandos e alunos cursis-
tas da escola secundéaria envolvi-
da, de forma descontraida,
apresentarem-se uns para os
outros, em uma perspectiva de
aproximacao para o trabalho a
ser desenvolvido.

Na introducao dos minicursos
voltados a alunos das escolas

Figura 1.
Apresentacdo
do minicurso
aos alunos
secundaristas
por um aluno
do Curso de
Licenciatura
em Quimica.

secundarias envolvidas, foi feita
uma apresentacgao oral sobre o
que ¢ a Ciéncia Quimica e sobre
0 que o quimico faz. A Quimica
foi apresentada como a Ciéncia
que estuda as substancias, sendo
as quatro grandes atividades da
Ciéncia Quimica: 1) extracao de
substancias a partir de materiais
da natureza; 2) sintese de subs-
tdncias que existem na natureza,
visto que as fontes naturais nao
atendem a demanda do mercado;
3) preparacao de novos materiais;
4) sintese de substancias nao
naturais (novas substancias).

Na etapa seguinte, as ativida-
des foram selecionadas conforme
o tema, sempre envolvendo expe-
rimentos, exibicao de um filme e
proposta a leitura de texto.

A avaliacao dos conteudos foi
feita por meio de um jogo deno-
minado «Passeio através da Qui-
mica» em que os alunos
responderam a questoes relacio-
nadas ao tema desenvolvido.
Quanto a avaliacdo do minicurso,
foi solicitado aos alunos cursistas
da escola secundaria envolvida
que respondessem a um questio-
néario, cujos parametros de ava-
liacdo sdo descritos mais adiante.

A seguir, sao descritos os objeti-
vos de ensino-aprendizagem de
cada minicurso, bem como as ativi-
dades realizadas em cada um
deles. As atividades «Realizacdo de
jogo» e «Avaliagao do minicurso»
serao comentadas ao final do texto.

A
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Quimica e alimentos

Objetivos de ensino

O minicurso foi conduzido de
forma que ao final os alunos cur-
sistas da escola secundaria envol-
vida se tornassem aptos a:
a) reconhecer os alimentos como
porcoes de matéria que contém
uma ou mais substancias.
b) realizar a extragao de produtos
naturais, reconhecendo-a como
processo de separagao e identifica-
cdo de substancias.
c) reconhecer o papel da Quimica
na sintese de produtos naturais.
d) reconhecer a importancia da
conservacao de alimentos.
e) identificar alguns processos que
degradam ou conservam alimentos.
f) relacionar conceitos quimicos a
processos e reagoes em alguns ali-
mentos que ocorrem em seu dia a
dia, valorizando a Ciéncia como
forma de interpretar tais fenémenos.

Atividades realizadas

As atividades realizadas no
minicurso «Quimica e alimentos»
estdo descritas no quadro 1.

Quadro 1. Descricdo das atividades realizadas no minicurso «Quimica e alimentos»

Leitura de texto

Projecao de filme

Realizacdo
de experimentos

«Os alimentos na linha Aborda os diferentes tipos de

do tempo»

Sabores artificiais

1. Extracdo das
esséncias do cravo
e da canela

2. Preparacéao

de um queijo

3. Escurecimento
enzimatico da maca

4. Aquecimento
de alimentos por
micro-ondas

5. Preparacao
de pipoca em
micro-ondas

alimentos ao longo da histéria da
humanidade.

Composicao do limdo, sintese de
substancias naturais, uso de
produtos sintéticos em substitui-
¢a0 aos naturais.

Soluto, solvente, solubilidade,
extragdo por solvente, materiais,
substancias.

Materiais homogéneos e heterogé-
neos, coloides, substancias acidas,
indice pH, reacdo de precipitacao
(coagulacao), filtragao, gorduras e
proteinas do leite.

Evidéncias de transformacoes
quimicas, substancias acidas,
indice pH, reacdes de oxirreducéo,
agente antioxidante.

Espectro eletromagnético,
micro-ondas, estrutura molecular
da &4gua, momento de dipolo da
molécula de 4gua, rotagdo mole-
cular, temperatura, calor.
Estrutura do grédo do milho
(pericarpo, endosperma, embrido),
vaporizacao, pressao, amido
natural e expandido.




Polimeros

Objetivos de ensino

O minicurso foi conduzido de
forma que ao final os alunos cur-
sistas da escola secundaria envol-
vida se tornassem aptos a:
a) compreender a diferenga entre
mondmero e polimero.
b) exemplificar polimeros naturais
e sintéticos; c) diferenciar fibras
sintéticas via teste quimico.
d) caracterizar polimeros termo-
plasticos e termorrigidos.
e) explicar as propriedades de
polimeros superabsorventes.
f) efetuar a sintese de uma espu-
ma polimérica.
g) avaliar as consequéncias de
descarte de polimeros no
ambiente.
h) avaliar criticamente o uso
indiscriminado de materiais poli-
meéricos pela sociedade atual.

Atividades realizadas

As atividades realizadas no
minicurso «Polimeros» estao
descritas no quadro 2.

Leitura de texto

Projecao de filme

Realizacdo
de experimentos

«A farra dos plasticos»

Polimeros

1. Polimeros
termoplasticos
e termorrigidos

2. Identificacédo
de polimeros naturais
e sintéticos

3. Rasgando o jornal

4. Polimero absorvente

5. Sintese
de uma espuma

Quadro 2. Atividades realizadas no minicurso «Polimeros»

Critica ao uso indiscriminado de
sacolas plasticas e sua implicagdo
ambiental.

Questdes ambientais e reciclagem
de polimeros.

Reacdes de polimerizagdo; macro-
moléculas; cadeias carbonicas;
interacbes intermoleculares; liga-
¢oes cruzadas em polimeros.

Reacdo de combustao; produtos
da combustdo de proteinas e de
carboidratos; 1a natural e sintéti-
ca; seda natural e sintética; algo-
dao; poliésteres.

Orientacao relativa de cadeias
poliméricas.

Polimeros superabsorventes;
osmose; interagdes fons-dipolo da
agua; ligacdes de hidrogénio.

Reacdo de polimerizagdo; mono-
meros; polimeros de cadeia hete-
rogénea; poliuretanas; reacdo
exotérmica; espumas naturais e
sintéticas.

A
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Atmosfera terrestre

Objetivos de ensino

O minicurso foi conduzido de
forma que ao final os alunos cur-
sistas da escola secundaria
envolvida se tornassem aptos a:
a) diferenciar materiais e subs-
tancias a partir da composigao
da atmosfera.
b) relacionar a variagao da com-
posicao da atmosfera com a alti-
tude.
¢) explicar alguns fenémenos
quimicos com base nas proprie-
dades de alguns dos gases
atmosféricos.
d) reconhecer a importancia da
Ciéncia na explicacao de fenéme-
nos naturais e de laboratério.

Atividades realizadas

As atividades realizadas no
minicurso «Atmosfera terrestre»
estdo descritas no quadro 3.

Quadro 3. Atividades realizadas no minicurso «Atmosfera terrestre»

«Gas carbonico:
um gas versatil»

Leitura de texto

Projecdo de filme Compartilhando carbono

Realizacédo
de experimentos

1. Interrompendo
uma combustao:
a vela no copo

2. Interrompendo
uma combustao

3. Combustao comple-
ta versus combustao
incompleta

4. Gas carbonico:
fontes naturais

5. Gas carbonico:
consumidores naturais

6. Gas carbonico: for-
macao de carbonatos

Aborda os principais fendmenos
naturais ou antrépicos geradores
e consumidores de gas carbonico.

A circulacao de substéancias na
litosfera, hidrosfera, atmosfera e
biosfera; ciclo curto e longo do
carbono; Equilibrio e desequilibrio
ambientais.

Teoria do flogisto; teoria da com-
bustdo; combustdo da parafina;
pressdo atmosférica; transforma-
¢do quimica.

Transformacdo quimica, reacdo de
carbonatos com &cidos; proprieda-
de anti-inflamaveis do gés carbo-
nico; combustivel e comburente.

Combustivel, comburente, energia
de ativacao; chama de difuséao;
chama de pré-mistura de gases;
reacao exotérmica; combustao
completa e incompleta.

Intemperismo; agdo de acidos
sobre rochas calcarias; reacdo de
carbonatos com acidos.

Solubilidade de gases em agua;
transformacao quimica, indice
pH; acidez natural da chuva; indi-
cadores acido-base; reagado gas
carbonico com agua.

Estalactites e estalagmites; reagdo
de precipitacéo, indice pH.




Minerais e metais

Objetivos de ensino
O minicurso foi conduzido de

forma que ao final os alunos cur-
sistas da escola secundaria envol-

vida se tornassem aptos a:

a) reconhecer os minerais como
materiais.

b) reconhecer os minerais com
fontes de substancias (metais).
c) diferenciar metais de ligas
metélicas.

d) reconhecer a corrosao no
ambiente como um processo
inverso da metalurgia.

e) descrever alguns processos de
protecao contra a COrrosao.

f) realizar experimentos simples
envolvendo propriedades dos
metais mais comuns.

Atividades realizadas

As atividades realizadas no
minicurso «Minerais e metais»
estdo descritas no quadro 4.

Quadro 4. Atividades realizadas no minicurso «Minerais e metais»

Leitura de textos 1. «Garimpeiros
e maquinas duelam

por cassiterita»

2. «O estanho prote-
gendo o ferro»

Projecao de filme Ferrugem

Realizacdo
de experimentos

1. Deposigdo esponta-
nea do cobre

2. Corrosao do ferro

3. Tinta anticorrosiva

4. Metal de sacrificio

Descreve as condi¢des sub-huma-
nas existentes na extracdo da cas-
siterita na Brasil.

O uso do estanho na protecao
contra a corrosdo em latas para
alimentos.

A histéria do ferro; experiéncias
sobre como descobrir que subs-
tancias participam na corrosao;
outros metais que podem ser uti-
lizados na construcdo naval.

Solucéo; reacédo de oxirreducao;
agente oxidante e agente redutor;
reacdo esponténea.

Reacdo de oxirreducéo; oxidacao
do ferro no ambiente; ferrugem.

Mecanismo de protegdo por tin-
tas.

Reacdo de oxirreducdo; tendéncia
relativa de oxidagao para metais.
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As atividades de avaliacao

Jogo: «Un passeio através da Quimica»
«Um passeio através da Qui-
mica» é um jogo que contém
uma trilha em um tabuleiro, con-
forme pode ser visto na figura 14,
e fol construido tendo como refe-
réncia um jogo infantil. Os alu-
nos cursistas da escola
secundaria envolvida foram divi-
didos em equipes que competi-
ram entre si. A trilha contém
algumas casas com o sinal de
interrogacao (7). Quando uma
equipe participante, apds jogar
um dado, cal em casa com esse
sinal, a equipe € solicitada a res-
ponder uma pergunta contendo
aspectos do conteudo abordado.
Essa pergunta faz parte de um
banco de sessenta questdes para
cada minicurso. Se a resposta for
correta, a equipe avanca na tri-
lha. Existem casas na trilha que
incluem penalidades as equipes,
tais como retornar na trilha, ndo
avancar, ser excluido do jogo etc.
A equipe vencedora é aquela que
percorre a trilha mais rapida-
mente, sendo premiada ao final.
Os prémios utilizados foram
tabelas periddicas (tamanho A4),
camisetas com temas sobre a
Quimica, caixas de chocolate etc.
Um exemplo de questdo
usada no jogo de avaliacdo do
minicurso sobre atmosfera: «Por
que a agua da chuva, em
ambiente ndo contaminado,
apresenta pH igual a 5,67».

Avaliacédo dos minicursos

pelos alunos cursistas

da escola secunddria envolvida
Para a avaliacao dos minicur-

sos, 0s alunos cursistas da escola

secundaria envolvida responderam

a um questionario que procurou

avaliar os seguintes parametros:

1) avaliagao das atividades realiza-

das; 2) avaliacao dos licenciandos;

3) integracao entre os alunos cur-

sistas da escola secundaria envol-

vida; 4) autoavaliagao.

Figura 14. Tabuleiro utilizado no jogo «Um passeio através da Quimica».

Para cada item, dentro de cada
parémetro avaliado, cada aluno
cursista da escola secundaria
envolvida atribuiu uma nota cor-
respondendo aos valores de 0
(ZERO) para FRACO, 1 (UM) para
REGULAR, 2 (DOIS) para BOM e 3
(TR S) para OTIMO. As médias
foram calculadas, considerando-se
o numero de alunos em cada
minicurso, a saber: «Quimica e Ali-
mentos», 20 alunos; «Polimeros»,
18 alunos; «Atmosfera», 37 alunos;
«Metais», 27 alunos. O valor méaxi-
mo para atribuicao em cada item
da avaliagdo correspondeu a 3,00.

Quanto ao parametro «Atividades
realizadas», as médias obtidas foram
as seguintes: Experimentos, 2,87;
Texto, 2,57; Filme, 2,57; Jogo, 2,60.

A «Avaliacao dos licenciandos»
que ministraram os minicursos,
por parte dos alunos cursistas da
escola secundaria envolvida,
resultou nas seguintes médias:
Seguranca e dominio dos contet-
dos, 2,54; Incentivo a participacao,
2,80; Flexibilidade nas discussoes,
2,75; Relacionamento, 2,71; Comu-
nicacéo, 2,85.

Quanto a «Integracdo entre os
alunos cursistas da escola secun-
déria envolvida», esse parametro
se fez necessario, haja vista que
havia em cada minicurso alunos
de diferentes séries (1.2, 2.2 e 3.2
séries) e turnos (diurno e noturno)
da escola secundaria envolvida e,

em se tratando de alunos de uma
mesma série e mesmo turno,
havia participantes de diferentes
turmas. As médias das notas atri-
buidas pelos alunos cursistas da
escola secundaria envolvida a
integragao entre eles foram as
seguintes: Integragao entre alunos
de uma mesma turma, 2,78; Inte-
gragao entre alunos de turmas
diferentes, 2,28.

Finalmente, foi solicitado que
o0s alunos se autoavaliassem em
relacdo aos conhecimentos adqui-
ridos em funcao do tipo de ativida-
de. As médias das notas atribuidas
pelos alunos cursistas da escola
secundaria envolvida a cada uma
das atividades, referentes as res-
pectivas contribuicdes para a aqui-
sicdo de conhecimentos, foram as
seguintes: Experimentos, 2,74;
Texto, 2,47; Filme, 2,58; Jogo, 2,66.

A andlise de todas as médias
supracitadas permitiu constatar
que, em trés dos minicursos, os
experimentos foram as atividades
que melhor contribuiram para a
aquisicao de novos
conhecimentos.

Consideracoes finais

As atividades realizadas no
ambito da oferta de minicursos
tematicos para alunos de Ensino
Secundario de escolas publicas em
Brasilia, Distrito Federal, Brasil,
enquadra-se no contexto de uma



proposta de insercao de licen-
ciandos em Quimica da UnB em
atividades de regéncia de classe,
por meio da integragdao Universi-
dade-Escola, um dos eixos de
construcao de uma proposta de
inovacdo curricular apresentada
por Baptista et al. (2009). A vivén-
cia narrada neste artigo ratifica a
abordagem metodologica defen-
dida nas Orientacbes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio...
(2006), que «reafirma a contex-
tualizagdo e a interdisciplinarida-
de como eixos centrais
organizadores das dinamicas
interativas no ensino de Quimica,
na abordagem de situacoes reais
trazidas do cotidiano ou criadas
na sala de aula por meio da
experimentacao» (p. 117). As
tematicas trabalhadas na realiza-
cao dos minicursos oferecidos
conforme descrito no presente
texto apontam para outras tan-
tas, ampliando as possibilidades
de efetiva melhora na formacéao
inicial de professores de Quimica,
razdo pela qual se defendem
estratégias que insiram os licen-
ciandos em diversas vivéncias
docentes, em contextos reais de
ensino-aprendizagem, com abor-
dagem experimental. A participa-
cao dos alunos no processo de
avaliacdo da proposta de ensino e
na aprendizagem indica a aceita-
cao das atividades diversificadas
e, entre elas, enfatizam os experi-
mentos como a de maior valor.
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