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L’escriptor austriac Robert Menasse,
en el discurs inaugural de la Fira del
Llibre de Frankfurt de 1995, va mani-
festar que la més gran equivocaci6
historica ha estat, precisament, la his-
toria. Per radical que sembli aquesta
afirmacié, no hi ha dubte que en con-
cloure la Segona Guerra Mundial la
trajectoria de la humanitat va canviar
radicalment. En efecte, I'optimisme
de la modernitat va donar pas a un
escepticisme i a un sentiment ¢’an-
goixa que es remunta a I’época d’en-
treguerres (1918-1939) i que l'exis-
tencialisme va assumir a manera
d’experiéncia tragica. Amb l'arribada
dels anys vuitanta —la decada en la
qual es va discutir i tematitzar alld
postmodern— tot es precipita amb l'a-
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nunci de la fi de la historia i, per ex-
tensié, la conclusi6 —o si més no
I'esgotament— del moviment peda-
gogic que fou presentat llavors a ma-
nera d’'una avantguarda que va inci-
dir, especialment durant la primera
meitat del segle XX, sobre el sistema
educatiu europeu.!

Empero, 'ambient de crisi venia de
lluny. Ja al segle XVIII un rabi d’Ams-
terdam va escriure: «alld que esdevin-
gué una vegada roman eternament
com a possibilitat.» Amb aquestes pa-
raules es referia a la crueltat que havia
acompanyat I’expulsié dels jueus de la
peninsula Ibeérica. Aquell talmudista
arribaria a ser el mestre del jove Ba-
ruch Spinoza, el pensador que marca
I'inici del racionalisme europeu i de la
historia de la 11 lustracié, bo i encetant
un ideari de I'educacié del génere
huma que va ser desenvolupat a basta-
ment per Lessing, Humboldt, Herder,
Kant i Pestalozzi, fins al punt d’articu-
lar-se una concepci6 de formacié gene-
ral que roman en els plantejaments del
neohumanisme pedagogic.?

També és sabut que el pensament
il-lustrat i, més concretament la seva
filosofia de la historia, va voler connec-

tar amb la tradici6 grecollatina. De la
mateixa manera que la Franca revolu-
cionaria havia exaltat 'austeritat classi-
ca (espartana i romana), el neohuma-
nisme alemany —progenitor de la pe-
dagogia i, per extensié, del discurs
pedagogic modern— va prendre cons-
ciéncia d’ell mateix en el moment d’i-
dentificar-se amb la cultura grega. De
fet, la tradicié de la Bildung neohuma-
nista es relaciona —tal com manifesta
I'historicisme de Werner Jaeger—
amb la paideia grega. Ben mirat, el mi-
te grec —harmonia, bellesa, mesura—
és una constant en la historia d’Ale-
manya des del segle xVIlI, tal com ho
confirmen les consideracions pedago-
giques de Winckelmann i Schiller. Dit
més explicitament: el pas a la moder-
nitat —filosofica, politica, social, peda-
gogica— és precedit pel culte a una
antiguitat classica idealitzada.3

Tal vegada una de les exageracions
de la humanitat ha estat considerar que
la historia constitueix un procés dotat
de sentit. Al cap i a la fi, aquesta actitud
va ser assumida per I'idealisme, el posi-
tivisme, el marxisme i per tots els cor-
rents filosofics de la modernitat que
han conferit a la historia una inequivo-

1. WUNSCHE, K. «La terminacién del movimiento pedagégico». Educacién, vol. 43 (1991), p. 103-

119.

2. BALLAUF, Th. «El concepto de formacién general y sus cambios hasta el presente». Folia Huma-

nistica, XIX, ntm. 222-223 (1981), p. 433-449.

3. HIGHET, G. La tradicién cldsica. Mexic: Fondo de Cultura Econémica, 1954.
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ca forca educadora. Molt més, quan la
incorporacié de I'educacié al constitu-
cionalisme politic del segle XIX va con-
solidar un dels principis politicomorals
de la modernitat. Es ben coneguda l'ex-
pressié de Félix Pécaut —un dels cap-
davanters del reformisme escolar de la
Tercera Republica francesa—, l'any
1882, que «la France pédagogise!»

No obstant aix0, les impugnacions
no es van fer esperar. Com és conegut,
Nietzsche s’oposa obertament a la cul-
tura pedagogica basada en el formalis-
me escolar d’unes humanitats que
havien donat una visié apolinia d'un
classicisme llibresc i autoritari que,
amb disciplina i obedieéncia, legitima-
va l'ordre social i economic que s’im-
posa a I’Alemanya bismarkiana.4

La critica postmoderna, després de
repetides analisis genealogiques i des-
constructives, ha estat demolidora.
Establert aixd, s’ha d’afegir que en oca-
sions hom ha tingut la historia per una
elaboraci6 teorica dubtosa, alhora que
es recorda que les hipotesis sobre el
sentit sén un pur acte de fe sense cap
mena de possibilitat de falsacié. No-
gensmenys, la pedagogia ha fornit un
element clau de la modernitat: I'espe-

ranca de la formacié (Bildung), entesa
com a empresa moralitzadora i civilit-
zadora, es va estendre a amplis sectors
de la societat europea. Inventada al
segle xvIil (Campe, Basedow, Kant,
Schleiermacher, Herbart), la pedago-
gia cercava —segons la tradici6 il-lus-
trada— justament la millora del géne-
re huma a través de la idea d’'Humani-
tat (Humanitdtsidee).

Malgrat tot, bona part dels crims
contra la Humanitat s’han comes —i a
voltes es continuen fent— en nom
d’una justificacié historica. Ja en plena
Segona Guerra Mundial, Adorno i
Horckheimer van confegir la seva criti-
ca a laraé il-lustrada que rebia, aixi, un
fort embat. En realitat, es tractava més
d’un avis —el progrés cientific i tecnic
no s’adiu amb les aspiracions a favor de
la llibertat humana— que no pas d'un
renunciament a les possibilitats eman-
cipadores de la ra6 humana. Mentres-
tant, la pedagogia havia construit un
saber teoricopractic, molt especialment
gricies a la col-laboracié de les ciéncies
de I'esperit (Dilthey, Spranger, Flitner),
que, malgrat tot, no va poder aturar I'as-
cens dels totalitarismes (nazisme, fei-
xisme, franquisme).’ Altrament, la

4. Amb relacié a la crisi de les humanitats desencadenada per Nietzsche, vegeu SOTELO, I. «Estu-
dios clasicos y posmodernidad». Boletin de la Institucién Libre de Enseianza, nim. 21 (1994), p. 15-23.
5. Amb tot, és simptomatica la recent traduccié de Dilthey al catala, per bé que es tracta d'una
recuperacié de la tradicié hermeneutica (DILTHEY, W. Hermenéutica, filosofia, cosmovisié. Edici6 a cura

de Gongal Mayos. Barcelona: Edicions 62, 1997).
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historia de la pedagogia —després del
compromis ideologic del neoidealisme
de Gentile amb el régim de Mussoli-
ni— fou titllada d’idealista i, conse-
glientment, considerada un saber ind-
til. Des d’aquesta perspectiva és evident
que la historiografia pedagogica d’Ab-
bagnano va representar el cant del cig-
ne d'una determinada manera de con-
cebre la pedagogia i la seva historia.®

Probablement, la pedagogia —pre-
sentada com a ciéncia pragmatica de
I'esperit— va ser derrotada l'any 1933
quan Hitler s’entronitza al poder. El
totalitarisme politic —i també I'estata-
lisme educatiu d’autors com Krieck—
va esmicolar bona part del crédit de
que gaudia llavors la pedagogia. En
conseqiiéncia, es comenca a dubtar de
la capacitat d'una Pedagogia General o
Sistematica que aspirava a establir cate-
gories que orientessin la practica edu-
cativa i, el que és més destacat per als
nostres interessos, es desvaloritzava el
paper d'una Pedagogia historica que
permetés de comprendre el present en
funcié del passat.

Es clar que les coses van canviar
després de la Segona Guerra Mundial,

tot i els esforcos per bastir de nou una
pedagogia amb I'aixopluc de les cién-
cies de 'esperit.” Sota I'impacte de les
critiques estructuralistes dels anys
seixanta i setanta, van sorgir tot un
seguit d’analisis desconstructives. L’a-
paricié, l'any 1975, de Surveiller et
punir, de Michel Foucault, marca una
fita ben significativa. Talment fa la
impressié que I'intent de regeneraci6
del génere huma, segons la voluntat
fundacional del saber pedagogic, se
n’anava en orri. La pedagogia, en
darrera instancia, apareixia com un
gran engany que calia desemmas-
carar. A partir d’aquest moment, es
precipiten els esforcos per posar de
manifest els paranys que l'educacié
ha alimentat al llarg de la modernitat
a través d'un conjunt de dispositius
disciplinaris i xarxes de poder: instru-
ment de control, submissié ideologi-
ca, domesticacié del cos, mobilitzacié
escolar, practiques etnocides. Con-
seglientment, semblava que no que-
dava res dels idearis defensats des de
primera hora per la pedagogia que,
aixi, va ser devaluada a una pura fal-
lacia especulativa.

6. Malgrat tot, tiltimament s’assisteix a una certa recuperacié del pensament filosdfic i pedagogic
d’Abbagnano. Vegeu, per exemple, MONTI, M. «Il pensiero pedagogico di Nicola Abbagnano». I Pro-

blemi della Pedagogia, XL (1994), p. 279-303.

7. Es sabut que Krieck va ser empresonat I'any 1945 en un camp on mori al cap de dos anys. De
tota manera, les crisis que han assetjat la Pedadogia des de llavors han estat constants. Tot i els
esforgos realitzats, no sembla pas que s’hagin resolt satisfactdriament.
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Tanmateix, i enmig del garbuix de
la postmodernitat, hem assistit a I'e-
xaltaci6 del present. Hom sospita que,
des d’un horitzé cultural postmodern,
la historia interessa ben poc. Es pot dir
que, quan s’han trencat els vincles
amb el passat —cosa que ha pretés de
fer la postmodernitat—, la historia
perd rellevincia. El coneixement de la
genesi i de I'evoluci6 de les idees peda-
gdgiques ja no constitueix un ineludi-
ble punt de referéncia per entendre el
present: la realitat educativa gaudeix
d’una logica interna —empirica, expe-
rimental i sincronica— que no neces-
sita cap tipus d’analisi historica.?

Altrament, la gnoseologia postmo-
derna depén de la fenomenologia,
segons la qual tota realitat és captada a
través de la seva aparenca, amb la qual
cosa la historia perd part de la seva
influéncia tradicional. Obviament, el
prestigi de la concepci6 d'un temps
lineal —hereu de la tradici6 judeocris-
tiana i assumit per la filosofia de la
historia d’Agusti, Vico i Voltaire— ha
minvat sense parar. L'esperanca del
futur —clau de volta del discurs pe-
dagodgic— cedeix el protagonisme a e

logi del present. En un mén plural i
fragmentat, la centralitat de la pedago-
gia —una aventura intel-lectual euro-
pea hereva de I'il-luminisme i afaigo-
nada a manera d’'un gran relat d’e-
mancipacié del génere huma— s’ha
convertit en una posicié minoritaria.
A més a més, la crisi de les metanar-
ratives, ja denunciades per Nietzsche i
criticades aferrissadament per Lyotard,
va acabar d’adobar-ho. Atés que era
impossible de discutir sobre la veritat o
la falsedat dels discursos historics, calia
fixar I'atencié en els aspectes practics,
aixd és, en l'ara i aqui. Per aquest via-
rany van entrar en 'ambit pedagogic
una série de principis performatius que
finalment han dominat totes les coses.
Tant és aixi, que s’ha passat dels ideals
formatius proclamats per la Bildung
neohumanista a una nova situacié en la
qual excel-leix la dimensié performati-
va, o el que és el mateix, la primacia de
leficacia.? El declivi dels ideals de la Bil-
dung, defensada encara per les ciéncies
de T’esperit a comencament del segle
XX, mostra la crisi de la paideia moder-
na, concepte que Jaeger va emprar per
rellancar inatilment —poc després de

8. La lamentable situaci6 dels estudis d’Historia de I'Educacié a les diferents universitats catala-
nes confirma aquesta prostracié. El panorama s’agreuja, encara més, quan hom contempla el que suc-
ceeix, per exemple, en els estudis de formacié del professorat.

9. Segons reconeix Lyotard, el terme performativitat prové de la Filosofia del Llenguatge d’Austin.
Davant la dificultat de demostrar la veritat o la falsedat d’una proposicid, se'n destaca la dimensi6 per-
formativa, és a dir, la possibilitat de canviar la realitat de manera exitosa.
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la Gran Guerra— un tercer humanis-
me. En darrer terme, la legitimaci6 s’ha
de trobar en la performativitat, és a dir,
en I'adaptaci6 de les coses —i, per tant,
de la mateixa ciéncia pedagogica— a les
necessitats del sistema economic, bo i
renunciant a la dimensi6 emancipadora
de la ra6 humana.

Paradoxalment, i de manera paral-
lela a tot aquest procés, la historia aca-
démica ha viscut uns anys d’esplendor
aparent. Mai com ara les facultats
d’historia no havien estat tan plenes
d’alumnes. Al llarg del segle XX, i des-
prés de les aportacions de I'Escola dels
Annales, molt és el que s’ha fet a favor
d’una nova historia que ha afectat totes
les histories sectorials i, naturalment,
la historia de I’educacié. D’altra banda,
el dinamisme historicista de la filosofia
de la ciéncia (Koyré, Kuhn, Lakatos)
semblava que havia d’ajudar a consoli-
dar I'analisi historica de les respectives
ciéncies que han canviat radicalment
els corresponents paradigmes.’®

De fet, la historia de la pedagogia
—construida segons els esquemes cul-
turalistes del segle XIx (Dilthey, Jaeger,
Spranger)— va donar pas a una emer-

gent historia de 'educacié que aviat va
enfilar una direccié social que volia ser
total. A partir de 1960, hom proclama-
va un profund canvi de paradigma:
s’havia d’abandonar la historia de la
pedagogia centrada en I'evolucié de les
teories pedagogiques per tal d’assumir
una historia de l'educacié oberta a la rea-
litat social i a les practiques educatives.
Es va produir, doncs, un abandonament
de la historia de les idees pedagdgiques
—entesa a la manera classica, és a dir,
en connexié amb la filosofia i els ideals
formatius— i I'atenci6 es va centrar en
lestudi de les practiques discursives
que regulen I'ensenyament.”

De manera ufanosa, aquesta nova
historia s’institucionalitza segons la for-
mula del critic Harold Rosenberg: la
tradicié d’allo nou. Quan es parlava de
la nova historia de leducacié —terme
que va fer fortuna a la década dels anys
setanta— es feia referéncia a un model
historiografic sorgit a redés del marxis-
me, de la historia social, de la historia
de les mentalitats, dels treballs estruc-
turalistes i de la sociologia (Sombart,
Weber, Elias).”? Tot plegat va determi-
nar que, enmig del magma de les cién-

10. Sobre aquest punt, vegeu GUYOT, V. «Historia de la educacién, epistemologia y teoria peda-
gogica». Alternativas. Serie Historia y Pricticas Pedagégicas, nam. 1 (novembre 1998), p. 15-32.

11. DE VROEDE, M. «Tendances actuelles en histoire de ’éducation». Full informatiu de la coordi-
nadora de les Jornades d’Historia de I’Educaci6 als Paisos Catalans, nim. 1 (1980), p. 7-23.

12. Curiosament, la consolidaci6 d’aquest nou paradigma, que a I'Estat espanyol coincideix amb
un canvi de régim politic, es canalitza a través de dues experiéncies prou reeixides. Ens referim a la
posada en marxa de les Jornades d’Historia de 'Educacié als Paisos Catalans i a la publicacié, a Sala-
manca, de la revista interuniversitiria Historia de la Educacién (1981).
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cies de 'educacid, la historia de la peda-
gogia —i, per tant, de les idees pedago-
giques— cedis davant una historia de
I’educacié caracteritzada per un tremp
inequivocament social que va esdevenir
una historia de I'educacié de nova plan-
ta que no solament va transformar els
continguts i els meétodes de treball, sind
que també va capgirar el mercat edito-
rial. Poques, certament, han estat les
histories de la pedagogia publicades en
els Gltims anys.

Minvava aixi el prestigi de la peda-
gogia fins al punt que, en ocasions, ha
estat presentada com una simple il-lu-
si6 ideoldgica moderna. D’una banda,
el seu anterior protagonisme ha estat
transferit a altres disciplines empara-
des —si més no, formalment i apa-
rent— per una bastida epistemologica
més rigorosa. En darrer terme l'argu-
ment és clar: la pedagogia —nascuda a
la segona meitat del segle XVIII— és
un saber modern compromes amb la
filosofia de la Il-lustraci6. D’altra
banda, les teories critiques van posar
de manifest les contradiccions de I'e-
ducaci6. Després dels moviments
antiinstitucionalistes, les veus deses-
colaritzadores mostraven el distancia-
ment respecte de la cultura pedagogica
establerta. Finalment, la pedagogia —
que en els origens no es pot distingir
dels vents neohumanistes i, per tant,
d’una vocacié certament formativa—

ha estat devaluada a la categoria d'una
simple técnica instrumental. A hores
d’ara, i després del debat de la postmo-
dernitat, es fa dificil que algi defensi
—com feia Dilthey— que la pedagogia
sigui la darrera paraula de la filosofia.

Amb tot, no voldriem pas amagar
que enmig d'una situacié certament
fragmentaria i magmatica apareixen
noves oportunitats per redefinir I'esta-
tut i la legitimitat de la pedagogia i de
la seva historia. Ben mirat, és el que
s’escau en un temps postmodern que,
malgrat totes les dissonancies i con-
troversies, serveix alhora d’auténtic
laboratori per a la reconstruccié de les
ciéncies humanes. Talment fa la im-
pressié que ara és el moment d’assa-
jar, damunt els palimpsests del passat,
noves narratives, o el que és el mateix,
altres maneres d’entendre i escriure la
historia i, per consegiient, valorar la
possibilitat d’'una altra historia de la
pedagogia al marge i amb indepen-
déncia de tots aquells corifeus que
n’han anunciat la clausura i la liquida-
ci6. Si més no, i gracies a la situacié
cultural afavorida per la mateixa post-
modernitat, existeix la possibilitat de
tornar a pensar la pedagogia des d'una
perspectiva general i, alhora, historica.
Al cap i ala fi, del fet que la pedagogia
arrossegui des de fa temps un seguit de
dificultats epistemologiques no es con-
clou pas necessariament que hom hagi
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de renunciar a revisar-ne la consisténcia
cientifica i, encara menys, la legitimitat
de la seva historia.

A la recerca de noves narratives
pedagogiques

El simple fet de pensar la pedagogia
des d'una perspectiva historica no ha
de constituir cap mena d’escandol. De
fet, és una qilesti6 que aflora darrera-
ment en diverses publicacions especia-
litzades que reclamen —contra una
aversi6 generalitzada— la necessitat de
la historia, car la pedagogia, sense his-
toria, és una cosa buida. La historicitat
—tal com defensaven els pedagogs sis-
tematics des de Dilthey— constitueix
una dimensié inherent de la reflexi6
pedagogica. Altrament, podem dir que
sense historia no hi ha pedagogia. Més
encara, la historia de la pedagogia és la
condici6 de possibilitat del descobri-
ment de la realitat educativa.
Precisament Daniel Hameline ha
declarat que «penser la pédagogie est
un luxe sans aucun désespoir de
cause». Es ben curiés que algti que ha
ocupat durant anys un lloc rellevant a
la seccié de Ciéncies de I'Educaci6 de
la Universitat de Ginebra —vinculada

a una linia de treball psicopedagdgica i
experimental— recordi, davant la
manca d’universals en matéria educa-
tiva, la necessitat de pensar l'educa-
Ci6.B Es tracta d’'una activitat que, si bé
aparentment és futil, en realitat consti-
tueix un repte ineludible fins al punt
que Hameline reintrodueix en 1'ordre
del discurs pedagdgic una causa pulch-
ritudinis (una rad estética, al capiala
fi) més enlla de les exigéncies de les
causes necessaries.

Sigui quina sigui la valoracié que
hom faci d’aquesta proposta, resulta
d’alld més oporti suscitar que la peda-
gogia necessita una nova arquitectoni-
ca. Es pot pensar que després de la
dura censura nietzscheana a la metafi-
sica tradicional, de la critica a la I1-lus-
tracié (Adorno, Horkheimer), de la des-
truccié heideggeriana de I'ontoteologia,
de I'analisi arqueologica i genealdgica
de Foucault i del gir lingiifstic (Witt-
gensteien, Rorty, Derrida), s’imposen
noves estratégies per a les ciéncies hu-
manes. Ara bé, les llicons que es des-
prenen d’aquest procés critic —i tal
vegada desconstructiu— no es poden
oblidar ni menystenir. Les ciéncies
humanes —i, en conseqiiéncia, la pe-
dagogia— han de reformular les seves
nocions i, dbviament, la seva historici-

13. HAMELINE, D. «Penser la pédagogie est un luxe sans aucun désespoir de cause». Revue

Frangaise de Pédagogie, nim. 120 (1997), p. 7-15.
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tat sense caure en les quimeres il-lus-
trades, perd tampoc en el dandisme
del tot val, ni encara menys, en el pes-
simisme militant.

Com és sabut, som en un temps de
diferéncies, o el que és el mateix, en
una época dominada per una ontolo-
gia de la diferéncia que es desmarca de
la tradicional ontologia de la represen-
tacié basada en el principi d’identitat i,
per extensié, en el principi d’analo-
gia."4 No debades, la historia de la pe-
dagogia va tenir ben a prop, en els seus
inicis académics, una altra disciplina
cientifica basada en I'analogia: la peda-
gogia comparada. La logica de la iden-
titat veu la diferéncia com a expressié
d’alld incontrolable, del defecte i de
I'excés. Ben lluny d’aquest planteja-
ment, ara la diferéncia és una part
constitutiva del quefer huma: la multi-
plicitat i la diversitat no sén coses
negatives, ans al contrari, donen
compte i ra6 de la nostra realitat més
immediata.

Deleuze ha situat la diferéncia i la
repeticié enfront de la logica de la

identitat i de la negaci6. Ens trobem
davant del nomadisme, la divergéncia,
el descentrament i el constant diferir.
Tant és aixi, que es fa dificil —per no
dir impossible— de mantenir la pre-
séncia de principis estables i absoluts.
Es podria objectar que aixd no té cap
relaci6 amb la pedagogia, pero ben
mirat sempre s’ha intentat congelar
aquest joc de la différence no solament
amb la defensa del principi d’unitat,
siné també amb la formulacié de teo-
ries tancades que han procurat cosifi-
car i evitar, si més no, la disseminacié
del significat de la pedagogia.

Tot plegat ens invita a escriure no-
ves narratives i histories que, segons
Deleuze, responguin a una retorica di-
ferenciada, nomada i rizomatica: «es-
cribir no tiene nada que ver con signi-
ficar, sino con medir, cartografiar,
incluso las comarcas por venir.»'5 Se-
gons Deleuze, la historia mai no ha
comprés el nomadisme. El rizoma no
respon a cap model estructural o gene-
alogic, sind que és un intent de cercar
noves cartografies. «La arborescencia

14. Bo i seguint la passié de Mercier pel principi d’unitat, Tusquets va confegir una Pedagogia
General —i, consegiientment, una educacié general— sota aquesta filosofia: la pedagogia és substan-
cialment unitiria i, només adjectivament, pluralista (TUSQUETS, J. Teoria de la Educacion. Madrid:
Magisterio Espafiol, 1972, p. 35). No deixa de ser significatiu el fet que la institucionalitzacié de la
Pedagogia Comparada a I'Estat espanyol es realitzés a través de Joan Tusquets.

15. DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Rizoma. Valéncia: Pre-Textos, 1977. Una bona exposicié de la filo-
sofia de Deleuze es pot trobar a BERME]JO, D. «Deleuze y el pensamiento transversal». Cuadernos Sal-
mantinos de Filosofia, XXV (1998), p. 273-302. Hem d’afegir que, tot i les critiques —a voltes justifica-
des— de Bricmont i Sokal (Impostures Intel-lectuals. Barcelona: Empdries, 1999), 'obra de Deleuze
ofereix aspectes positius que cal aprofitar i desenvolupar.
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es justamente el poder de Estado. En el
curso de una larga historia, el Estado
ha sido el modelo del libro y del pen-
samiento: el logos, el filésofo-rey, la
trascendencia de la idea, la interiori-
dad del concepto, la republica de los
espiritus, el tribunal de la razén, los
funcionarios del pensamiento, el hom-
bre legislador y sujeto.» No convenen,
per tant, ni les fotografies ni les repro-
duccions: cal dibuixar cartografies
sobre coordenades espaciotemporals
regides per nous ritmes i fronteres.

Si fins fa poc la historia s’ha ocupat
de la normalitat, ara ha arribat I'hora
de les diferencies de tot tipus: génere,
raca, llengua, edat, col-lectius, etc. A fi
de comptes, hem entrat en un temps
que invita a reformular i repensar to-
tes les escriptures i, encara més, el ma-
teix ofici d’escriptor perque, fins i tot,
sembla que s’ha perdut —tal com
apunta Giinter Kunert— el significat
del llegir i de I'escriure. Si és cert que
tot allo construit por ser desmantellat,
no és menys veritat que tal vegada
pugui ser reconstruit, reconceptualit-
zat, és a dir, renovat. «Reformular, me-
jorar, permanecer atentos a no privile-
giar algin aspecto hasta desmerecer o
suprimir otro, reconocer y criticar los
supuestos de estas nociones, si es que

se revelaran insuficientes o inadecua-
dos, no significa disolver.»®

El que amb tot aix0 volem dir és
que la historia de la pedagogia —més
enlla de les veus que n’han anunciat
repetidament la dissolucié— té 'opor-
tunitat d’afaiconar noves narratives,
una poética de nova planta, d’acord
amb els signes i la sensibilitat d’a-
quests temps postmoderns. Consig-
nem aixo per manifestar la convenién-
cia de cercar nous paisatges per a la
pedagogia: sense paisatge —afirma
Hameline— la pedagogia es troba per-
duda. Es ben manifesta, doncs, la
necessitat d’articular un nou panora-
ma per a la pedagogia, sobre la base
d’una ontologia de la diferéncia i les
seqiieles del gir lingiifstic.

Ben mirat, la crisi de la pedagogia
és resultat de la mateixa crisi de la mo-
dernitat, és a dir, de la crisi de la rad
moderna. En realitat, la postmodernitat
ha permes de mirar enrere i comprovar
que la crisi de la modernitat ve de
lluny. No en va, els redactors d’El més
antic programa d’un sistema de l'idealis-
me alemany van reclamar, enfront de
I'angoixa de la raé moderna, una nova
mitologia de la raé que proclama la
necessitat de fer estetiques —és a dir,
mitologiques— les idees.

16. FILIPPI, S. «El pensamiento de la deconstruccién en el ambito de lo humano». Pensamiento,

vol. 54, niim. 209 (1998), p. 271.
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Probablement, el que ha succeit és
una cosa ben simple: que la moderni-
tat no és monolitica, sin6 poliedrica.
Aixi doncs, juntamnet amb els plante-
jaments classics d'un discurs lineal i
evolutiu —la famosa idea positivista
d’ordre i progrés—, es percep l'exis-
téncia d’una altra modernitat ja teorit-
zada pels romantics, que consideraven
que I'avancament només és possible a
través d’'uns viaranys que, a voltes,
constitueixen auténtics laberints. Ac-
ceptada la pluralitat com a factum del
nostre temps, s’ha acabat 1'¢época dels
universals i de les direccions Giniques
i, logicament, de les histories definiti-
ves. A més, i aquest és un altre aspec-
te que s’ha de considerar, «es posible
una razén critica postmoderna que no
se limite a registrar y a alabar la plura-
lidad, sino que se oriente en ella en
nombre de lo que ha hecho posible la
liberacién de la pluralidad, a la que es
necesario referirse para que la libera-
cién no se transforme en una vanifica-
cién de la libertad».”

Resulta, aixi, que la pedagogia s’ha
trobat desposseida del seu topos origina-
ri: larquitectdnica de la raé kantiana
que va ser assumida, al llarg del segle

XIX, per la pedagogia herbertiana i neo-
kantiana. Per tant, es fa dificil de man-
tenir actualment un sistema pedagogic
sobre el desplegament de les critiques
kantianes, tal com es va intentar al llarg
del segle X1X i durant el primer terg del
xX.18 Al capdavall, el mateix Kant va pre-
sentar els limits de la ra6 tedrica quan
va situar els seus postulats en I'ambit de
la rad practica, la qual cosa ens porta a
apostar per la rehabilitaci6 d’'una di-
mensi6 rapsodica del pensament i de
I'activitat intel -lectual. Després de mol-
tes décades de domini d’'una racionali-
tat modelada segons els métodes fisico-
matematics, enfront de la qual ja es van
bastir les ciéncies de I'esperit, hom ac-
cepta actualment la multiplicitat, poten-
cialitat i ductilitat d’'un pensament que
aspira a conjuminar la racionalitat geo-
métrica i la racionalitat poetica. Si les
coses son aixi, és possible de tornar a
transitar pels mateixos llocs de la his-
toria a fi d’escriure —o millor encara,
reescriure— la historia de la pedagogia,
bo i recuperant les sensibilitats, escol-
tant les veus, revivint les experiéncies,
rescatant els personatges que, sota
’hegemonia de la logica moderna, han
estat silenciats.’

17. VATTIMO, G. «El siglo, su fin y la secularizacién». Dins: JARAUTA, F. (ed.). Nuevas Fronte-
ras/Nuevos Territorios. Donostia: Arteleku, 1996, p. 55.

18. VILANOU, C. «Sobre la génesis y evolucién de la pedagogia contemporanea (A propésito de la
herencia kantiana)». Revista Espafiola de Pedagogia, LVI, nim. 210 (1998), p. 245-262.

19. En aquest sentit és prou elogiient la llista d’autors que recull I'obra de ]. HOUSSAYE. Quinze
pedagogs. La seva influéncia, avui. Barcelona: UOC: Proa, 1995. S’ha de dir que per elaborar la nomina
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Quan fem cami, hauriem de co-
mengar per ser receptius a les sensibi-
litats emergents d’aquest mén post-
modern (tot allo emotiu, imaginatiu,
creatiu, etc.), aspectes que confirmen
I'existéncia d’un veritable gir lingiiistic
que ha afectat, naturalment, totes les
narratives i, en conseqiiéncia, també
les pedagogiques. S’ha passat d’un en-
focament contextual de caracter extern
a una analisi textual, tal com comenta
Antonio Névoa: «El text es troba al bell
mig dels nous models historiografics
que se centren no solament en l'orga-
nitzaci6é temporal dels discursos, siné
principalment en elucidacié6 de com
els discursos han construit i recons-
truit la vida i la realitat social de les
persones.»°

A més a més, la mateixa distancia
que existeix entre la realitat educativa
(significat) i el discurs pedagogic
(signe) ens hauria de fer veure que, pel
que fa a I'educacié, la relaci6 entre teo-
ria i praxi també es pot salvar en clau
metaforica. Sempre s’ha fet dificil per
a la pedagogia de bastir un llenguatge
de naturalesa neopositivista que agom-

boli empirisme i logicisme. Altrament,
la pedagogia s’ha mogut en aquesta
duplicitat de plans, aixd és, entre la
realitat i la metafora: Rousseau no vo-
lia 'homme sauvage real, sind I'homme
naturel hiperreal.

La historia de l'educacié i de la
pedagogia ha estat un discurs geganti
—i certament mitic— en el qual s’han
conservat una seérie de narracions es-
crites des d’una optica il -lustrada i que
proclamaven, adés i ara, I'emancipaci6
del génere huma sota el mantell de les
grans idees motrius de la modernitat.
Ara, quan bona part d’aquests relats
s’han fet fonedissos, sorgeix I"oportu-
nitat d’elaborar narratives i cartogra-
fies que, a banda d’escapolir-se de la
comoditat postmoderna, apostin deci-
didament per la utopia. «Il momento
utopico & parte ineliminabile dell’og-
getto di ricerca della storia, della storia
dell’educazione e della pedagogia.»*

Més enlla d’altres consideracions,
no es pot negar el paper que ha exercit
la figura de Paulo Freire —i per exten-
si6, de la consciéncia llatinoamerica-
na— en aquest procés d’elaboracié

d’autors (a partir de Rousseau), es va procedir a una consulta internacional el resultat de la qual va ser
incorporar noms com ara els de Paul Robin, Rudolf Steiner i Ferrer Guardia, pedagogs que dificilment
haurien aparegut en un manual academicista de fa unes décades.

20. NOVOA, A. «El passat de I'educaci6: la construccié de noves histories». Temps d’Educacid,

nam. 15 (1996), p. 248.

21. GENOVESI, G. «La dimensione utopica della storia e dell'’educazione. Alcune riflessioni sulla
ricerca storico-educativa». Dins: ARAUJO, A. F.; MAGALHAES, |. (Org.). Historia, Educagao e Utopia.
Braga: Universidade do Minho. Instituto de Educagao e Psicologia, 1998, p. 26.
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d’uns imaginaris que han de renovar
les bases i els fonaments de I'educaci6
contemporania.?* En una €poca postco-
lonial que ha trencat la centralitat de la
cultura europea, sembla logic que
aquestes histories imaginatives —au-
téentiques condicions de possibilitat per
a les cartografies del segle XXI— incor-
porin categories com ara la diferéncia,
la pluralitat, I'alteritat, la complexitatila
transversalitat. Per aconseguir-ho, res
de millor que fixar la nostra atencié en
una filosofia de la pluralitat com ara la
deleuziana. Per bé que Hug von Hof-
mannssthal, sota la ficcié de Lord Chan-

dos, va renunciar I'any 1902 a tota acti-
vitat literaria —ateés que havia perdut la
facultat de pensar i de parlar coherent-
ment—, tot indica que hem de persistir
en la tasca d’escriure histories, assajar
narratives i dibuixar cartografies. En
aquesta direcci6, Deleuze potser sigui
—tal com assenyala René Schérer—23
un veritable guia i educador en propo-
sar-nos l'assaig d'una multiplicitat de
figures historiques, mitologiques, lite-
raries i estétiques. Al cap i a la fi, una
equacié recorre tota 'obra de Deleuze:
pensar és crear, crear és resistir.

22. Vegeu, per exemple, APPLE, M. W.; NOVOA, A. Paulo Freire: politica e pedagogia. Porto: Porto
editor, 1998, en especial p. 69-9o (P. FURTER. «Paulo Freire e Ivan Illich: das utopias pedagdgicas as

utopias sociais»).

23. SCHERER, R. «Deleuze educador». Archipiélago, nim. 17 (1994), p. 35-38.
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