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RESUM

En aquest treball ens centrem en els usos del patrimoni historic educatiu, cata-
legs comercials de material d’ensenyament i exposicions pedagogiques que difonen
la cultura material de centres docents i dels seus professors com a recurs didactic en
contextos formatius per propiciar 'adquisicié de competéncies. El patrimoni historic
educatiu aporta un alt potencial instructiu i educatiu, i pot ser una eina pedagdgica
en el treball a 'aula per a diferents nivells i modalitats educatius. Es un mitja apropiat
per analitzar les cultures escolars (la del coneixement cientific dels experts, la politica
institucional i la dels docents); ens informa de la historia i I'evolucié de les disciplines
escolars i el seu codi disciplinari; és un indicador de processos de canvi, reformes i
innovacions; ens ajuda a contixer el que foren les practiques educatives pretérites, els
estils d’ensenyament i les metodologies docents a 'aula i ens permet aprofundir en el
coneixement i la interpretacié del passat en I'ambit escolar. Aix{ mateix, permet ser
utilitzat com a estratégia didactica per a una educacié patrimonial que contribueixi a
I'adquisicié i el desenvolupament de capacitats que generin el coneixement, la com-
prensid, el respecte, la cura i la conservacié del patrimoni.

PARAULES CLAU: patrimoni historic educatiu, cultura material de I'escola, catalegs
de material d’ensenyament, exposicions pedagdgiques.

ABSTRACT

In this paper we focus on the uses of historical-educational heritage, commercial
catalogues of teaching materials and pedagogical exhibitions that spread the material
culture of schools and its teachers as a teaching resource in learning contexts to promote
the acquisition of skills. The historical-educational heritage provides a high instructive
and teaching potential, and it can be a useful pedagogical work in the classroom
for different educational levels and modalities. It is an appropriate means to analyse
school cultures (such as that of the scientific knowledge of the experts, the political-
institutional one and that of teachers). It tells us about the history and evolution of
school disciplines and the disciplinary code. It is an indicator of processes of change,
reform and innovation. It helps us to know bygone educational practices, teaching
styles and teaching methods in the classroom, enhancing deeper understanding and
interpretation of the past in schools. As well, it can be used as a teaching strategy for
heritage education that contributes to the acquisition and development of abilities that
generate knowledge, understanding, respect, and care and conservation of heritage.
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Key worbs: Historical and educational heritage, material culture of the school,

teaching materials catalogues, pedagogical exhibitions.

RESUMEN

En este trabajo nos centramos en los usos del patrimonio histérico-educativo,
catdlogos comerciales de material de ensefianza y exposiciones pedagégicas que difun-
den la cultura material de centros docentes y de sus profesores como recurso diddctico
en contextos formativos para propiciar la adquisicién de competencias. El patrimonio
histérico-educativo aporta un alto potencial instructivo y educativo, puede ser un il
pedagégico en el trabajo en el aula para diferentes niveles y modalidades educativas.
Es un medio apropiado para analizar las culturas escolares (la del conocimiento cien-
tifico de los expertos, la politico-institucional y la de los docentes); nos informa de la
historia y evolucidén de las disciplinas escolares y su cédigo disciplinar; es un indicador
de procesos de cambio, reformas e innovaciones; nos ayuda a conocer lo que fueron
las practicas educativas pretéritas, estilos de ensefianza y metodologias docentes en
el aula, permitiéndonos profundizar en el conocimiento e interpretacion del pasado
en el dmbito escolar. Asimismo, permite ser utilizado como estrategia didéctica para
una educacién patrimonial que contribuya a la adquisicién y desarrollo de capacida-
des que generen el conocimiento, comprension, respeto, cuidado y conservacién del

patrimonio.

PALABRAS CLAVE: Patrimonio histérico-educativo, cultura material de la escuela,

catdlogos de material de ensefianza, exposiciones pedagégicas.

1. EL PATRIMONIO HISTORICO-EDUCATIVO COMO RECURSO DIDACTICO

Uno de los temas que ha tenido un mayor desarrollo en los tltimos afios en
el dmbito de la investigacién en el campo de la historia de la educacién ha sido
el relativo al estudio de la cultura y el patrimonio material e inmaterial de las
instituciones educativas, convirtiéndose en un campo de investigacién emer-
gente desde diferentes dpticas y perspectivas. Supone una nueva mirada de
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la historia que trata de ofrecer una comprensién holistica de la escuela.! Este
conjunto de bienes materiales tangibles e intangibles que integran el patrimo-
nio histdrico-educativo tiene un reconocimiento social y cultural y ha experi-
mentado en los tltimos anos un destacado desarrollo,? que ha dado lugar a la
gestacion de sociedades cientificas como la Sociedad Espafiola para el Estudio
del Patrimonio Histérico-Educativo; la celebracién de congresos cientificos
especificos sobre este tema; el auge del museismo pedagégico; la celebracion
de exposiciones pedagdgicas; la realizacién de estudios por medio de diversos
proyectos de investigacion que se vienen llevando a cabo; las recomendaciones
a nivel internacional sobre la proteccién, conservacién y estudio del patrimo-
nio histérico-cultural; y a numerosas publicaciones sobre este tema.?

Este conjunto de bienes materiales tangibles e intangibles estd compuesto
por el entorno fisico en el que se desarrollan las actividades educativas (aulas,
laboratorios, bibliotecas, etc.), mobiliario (pupitres, mesa del profesor, arma-
rios, etc.), otros enseres del aula o del centro docente (relojes, imdgenes, unifor-
mes escolares, banderas y escudos, etc.), material did4ctico adquirido a empre-
sas que lo comercializaban (4bacos, abecedarios, alfabetos, aparatos de proyec-
ciones y audiovisuales, carteles ilustrativos, cuadernos de caligrafia, dones de
Froebel, esferas celestes, globos terrdqueos, instrumental cientifico, ldminas,

! Véase en el monogrifico sobre Patrimonio y Educacién: MoreNo, Pedro Luis. «Presentacién,
Educatio Siglo xx1, 28, 2 (2010), pp. 9-15.

2 ViRao, Antonio. «El patrimonio histérico-educativo: memoria, nostalgia y estudio», Con-Ciencia
social, 15 (2011), pp. 141-147.

3 Entre otros, EscoLano, Agustin; HERNANDEZ, José Marfa. La memoria y el deseo: cultura de la escuela y
educacién deseada. Valencia: Tirant lo Blanch, 2002; VV. AA. Etnohistoria de la escuela. Burgos: Universidad
de Burgos, SEDHE, 2003; EscoLano, Agustin (ed.). La cultura material de la escuela. En el Centenario de
la Junta para Ampliacién de Estudios, 1907-2007. Berlanga de Duero: Centro Internacional de la Cultura
Escolar, 2007; Juan, Victor (Ed.). Museos Pedagdgicos. La memoria recuperada. Huesca: Museo Pedagdgico
de Aragén, 2008; VV. AA. «Historia de un olvido: patrimonio en los centros escolares», Participacion
Educativa, 7 (2008); VV. AA. «El patrimonio histérico-educativo y la ensefianza de la historia de la
educacién», Cuadernos de Historia de la Educacién, 6 (2009); CoLLELLDEMONT, Eulilia; PADROS, Niria;
CARRILLO, Isabel. Memoria, ciudadania y museos de educacion. Vic: Universidad de Vic, 2010; Escorano,
Agustin. «La cultura patrimonial de la escuela y la educacién patrimonialy, Educatio Siglo xx1, 28, 2 (2010),
pp- 43-64; Ruiz Berrio, Julio (ed.). El patrimonio histérico-educativo. Su conservacién y estudio. Madrid:
Biblioteca Nueva, 2010; ViRao, Antonio «Memoria, patrimonio y educacion», Educatio Siglo xxi, 28, 2
(2010), pp. 17-4; Mavorbomo, Alejandro; AGuLLd, Maria del Carmen; Garcia, Gabriel (coords.). £/
patrimoni historicoeducatiu valencia, Gandia: CEIC Alfons el Vell, 2011; MotiLLa, Xavier. «La conservacié
i l'estudi del patrimoni historicoeducatiu a Espana en 'actualitat», Educacid i Historia. Revista d historia de
leducacid, 17 (2011), pp. 261-270; MoreNo, Pedro Luis; SEBASTIAN, Ana (eds). Patrimonio y Etnografia
de la escuela en Espania y Portugal durante el siglo xx. Murcia: SEPHE, CEME de la Universidad de Murcia,
2012; BapaNELLI, Ana Maria; Povepa, Marfa; RopricUEZ, Carmen. Pedagogz’a museistica: prdcticas, usos
diddcticos e investigacion del patrimonio educativo. Madrid: Universidad Complutense de Madrid, 2014.
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manuales y libros de texto, mapas, modelos de sélidos geométricos, pizarras,
tableros contadores, etc.), material construido en la escuela por profesores y
alumnos (cuadernos de clase, exdmenes, diarios de clase, cuadernos de rota-
cién, trabajos escolares, dibujos, letras y nimeros para la iniciacién a la lectura
y la aritmética, ejercicios y trabajos de los alumnos, exdmenes, material cienti-
fico, trabajos manuales, etc.), material recopilado por profesores y alumnos en
salidas y excursiones o donados por particulares u otras instituciones (animales,
minerales, plantas, productos naturales, etc.), textos relacionados con la gestién
del establecimiento (libros de matricula, inventarios, memorias, reglamentos de
régimen interno, cuadros horarios, orlas, titulos académicos, premios y casti-
gos, etc.), relativos a la administracién de la institucién educativa (informes de
la inspeccién, expedientes personales, actas de comisiones y juntas, etc.), mate-
rial icénico (fotografias, grabados, ilustraciones, estampas, planos de edificios,
videos y filmaciones de actividades, etc.) asi como por bienes intangibles (ideas,
propuestas, practicas educativas, etc.), asi como la memoria de los profesores,
alumnos, padres o personal de servicios que tuvieron relacién con los estableci-
mientos docentes (textos de cardcter autobiogréfico, grabaciones de la vida pro-
fesional y académica, etc.). Todo ello constituye nuestra memoria educativa.

Este conjunto de bienes tangibles e intangibles son considerados como
indispensables para la construccién de la identidad histérico-educativa
colectiva,’ de todo aquello que tiene que ver con la vida escolar y/o educativa
pasada de todas las personas.®

El patrimonio educativo estd impregnado de huellas del pasado,” requieren
una interrogacién y una labor hermenéutica desde el presente ya que, como
advierte Raimundo Cuesta, no son transparentes ni como fuente ni como
recurso pedagdgico que hay que insertar en un contexto determinado, y es
preciso hacerlas hablar.® De esta forma, nos puede informar de la intrahisto-

4 ViNao, Antonio. «La memoria escolar: restos y huellas, recuerdos y olvidos», Annali di Storia

dell’Educazione e delle Istituzioni Scholastiche, 12 (2005), pp. 19-33.

> CoLLELLDEMONT, Euldlia; PADROS, Nuria; CaRrriLLO, Isabel. Memoria, ciudadania y museos de
educacién. Vic: Universidad de Vic, 2010, p. 176.

6 Avarez, Pablo. «Los museos pedagdgicos como espacios diddcticos para difundir e interpretar el
patrimonio histérico educativo en tiempos dificiles: aproximacién y apuntes para el futuro», Educacién
Patrimonial, 6 (2014), pag. 89-99 [ref. en p. 94].

7 SaccHETTO, Pier Paolo. El objeto informador. Los objetos de la escuela: entre la comunicacién y el
aprendizaje. Barcelona: Gedisa, 1986.

8 Cuksta, Raimundo. «El patrimonio como recurso pedagégico», 17 Encuentro sobre el museo de escuela
y los deberes de la memoria. Biblioteca Nacional de Maestros Buenos Aires, 11 de agosto de 2011.
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ria de los procesos educativos, de sus pricticas, metodologias de ensefianza,
organizacién de los centros escolares, relaciones entre los alumnos, docentes,
administraciones educativas, la institucién escolar y la sociedad.” Y por ello
tiene un alto potencial educativo como recurso diddctico en los Grados de
Pedagogia, Educacién Primaria o Educacién Infantil, en el Mdster de Forma-
cién del Profesorado de Secundaria, en otros niveles educativos y en la ense-
fianza no formal.

1.1 El material de ensenianza y las culturas escolares

La cultura material de la escuela, como apunta Agustin Escolano, es el
espejo de la historia acaecida en las instituciones educativas y de los agentes
que han gestionado la educacién. Los objetos, las imdgenes, las escrituras y
las voces que transmiten el legado del pasado de la educacién son materiales
que emiten senales y simbolizaciones y que construyen solidaridades entre las
gentes del oficio y entre las generaciones de ciudadanos que los han utiliza-
do.!% Las huellas del pasado escolar y su utillaje, de su cultura material, con la
pertinente ayuda de la etnografia como método, deben permitir, como apunta
el profesor Herndndez Diaz,!! la comprensién de la formacién de las personas,
de su educacién, de la construccién de sus aprendizajes y saberes, creencias y
actitudes, valores personales y de convivencia.

El material de ensenanza!? puede ser una manera de aproximarnos a los
discursos emanados desde la cultura cientifica de los expertos de la educacién
que, generada en el mundo académico universitario e impulsada por los profe-
sionales de la Pedagogia, debe orientar y guiar la ensefianza, desde la cultura
politico-institucional producida en el entorno administrativo, la que prescribe
el curriculum y las disposiciones y normativas, y la cultura «empirico-préctica»,
elaborada por los profesores en el ejercicio de su profesion en el seno de las

¥ MoreNo, Pedro Luis. «La modernizacién de la cultura material de la escuela publica en Espana,
1882-1936», EscoLaNo, Agustin (ed.). La cultura material de la escuela. Berlanga de Duero: CEINCE,
2007, pp. 45-74.

10 Escorano, Agustin. «La cultura material de la escuela y la educacién patrimonialy, Educatio Siglo
xx1, Vol. 28, 2 (2010), pp. 43-64.

1 HERNANDEZ, José Marfa. «Los utiles de la cultura escolar y su narrativa en la Espafia contempordneay,
Educatio Siglo xxi, Vol. 28, 2 (2010), pp. 65-88.

12 Costa, Antén. «El ajuar de la escuela», Escorano, Agustin (dir.) Historia ilustrada de la escuela en
Esparia. Dos siglos de perspectiva. Madrid: Fundacién Germén Sinchez Ruipérez, 2006, pp. 197-208; LorEZ
MagrriN, RAMON. «El utillaje escolar en la segunda mitad del siglo xx», Escorano, Agustin. (dir.) Historia
ilustrada de la escuela en Espana. Dos siglos de perspectiva, op. cit., pdg. 425-446.
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instituciones escolares.!® Puede constituir un objeto de andlisis privilegiado
en el que se constata lo propuesto, lo prescrito y lo realmente acaecido en
los procesos de ensenanza y de aprendizaje desarrollados en las instituciones
educativas porque las condiciones reales de la ensefianza eran y son diferentes a
las postuladas por los legisladores o por los tedricos y expertos de la educacién,
proporcionando el anilisis y comprensién de los referentes histéricos y cul-
turales de la educacién de forma reflexiva y critica. Es también un claro indi-
cador de la escisidn entre estas culturas ya que siempre ha existido —y existe—
una separacién considerable entre estas diferentes culturas que inciden en las
instituciones educativas. En definitiva, permite conocer y comprender, en su
perspectiva histérica, las relaciones e interacciones existentes entre las teorias y
propuestas, las formulaciones legales y las pricticas educativas y formativas, asi
como los procesos de renovacién e innovacién educativa.

Al analizar el material de ensefanza —y el material sin desembalar, mal
ensamblado, sin instrucciones, con errores en el montaje—, el uso o desuso que
de €l se hacia, la evolucién en el tipo de material adquirido o suministrado por
la administracién educativa, la concepcién, finalidad e importancia otorgada
a las actividades pricticas realizadas con dicho material, nos permite aproxi-
marnos al trabajo desarrollado por el profesorado y el alumnado en épocas
pretéritas y también puede demostrar la serie de dificultades surgidas desde la
practica para su utilizacién a pesar de sus supuestas ventajas pedagégicas.'* En
este sentido, es habitual que el profesorado se quejara de la insuficiente dota-
cién presupuestaria para material de ensenanza y la imposibilidad de ofertar
con ¢l una ensefianza adecuada. Otras criticas iban encaminadas a la orien-
tacién did4ctica para su utilizacién ya que, en ocasiones, dicho material sélo
sirvié como ornamentacion y, en otros casos, una vez dotados los centros de
material escolar, el problema vino de su mantenimiento y reposicién, hecho
que motivaba su arrinconamiento y falta de uso.

El material de ensenanza nos informa y se convierte en un testigo privile-
giado del ejercicio de la profesién docente, permitiéndonos conocer y com-

13 EscoraNo, Agustin. «Las culturas escolares del siglo xx. Encuentros y desencuentros», Revista de
Educacion, n. extraordinario (2000), pp. 201-218; EscoLano, Agustin. «La cultura empirica de la escuela:
aproximacién etnohistérica y hermenettica», MAINER, Juan (coord.). Pensar criticamente la educacién
escolar. Perspectivas y controversias historiogrdficas. Zaragoza: Servicio de publicaciones de la Universidad de
Zaragoza, 2008, pp. 145-172.

14 L6PEZ, José Damidn; DELGADO, M. Angeles. «El material cientifico de los institutos como indicador
de intenciones pedagdgicas y modelos de ensefianza en ciencias experimentales», x11 Cologuio nacional de
Historia de la Educacién. Etnobistoria de la escuela. Burgos: Universidad de Burgos, 2003, pp. 181-192.
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prender, desde una perspectiva critica, la genealogia de las pricticas docentes,
actividades, modos de organizacién del trabajo en el aula y en los centros
docentes.

Nos remite a tradiciones y rutinas sedimentadas en el tiempo, que se
transmiten de una generacion a otra de profesores y que constituyen el niicleo
bésico del saber artesanal del oficio de maestro. Unas tradiciones forjadas en el
transcurrir de su formacion inicial y en su prictica en el aula que moldean los
modos de ensefiar. Unas formas de ensenar que, a pesar de cambiar leyes, pla-
nes de estudio, circunstancias politicas, etc., se presentan como un conjunto
de rutinas inscritas en una larga tradicién profesional, basando el profesorado
su prictica docente en la experiencia diaria y en su sentido comun, y ponien-
do en prictica el primer mandato de las corporaciones puiblicas docentes: «se
acata pero no se cumple».’> Es por ello, como afirma el profesor Vifiao, que
independientemente del curriculum prescrito y de las orientaciones meto-
dolégicas propuestas por los expertos, el profesorado ensene los contenidos
que le son familiares mediante actividades que forman parte de sus practicas
habituales ya que en las instituciones educativas existe un conjunto de hébitos,
préicticas, formas de hacer y pensar que, asentados a lo largo del tiempo en
forma de regularidades, compartidos por sus actores, se trasmiten y perma-
necen de tal manera que las reformas educativas no logran mds que arafar
superficialmente la realidad del aula.!®

1.2 El material de ensenianza y la historia de las disciplinas escolares: el caso de las
ciencias experimentales

El material didédctico utilizado en la ensefianza de las materias que confor-
man el curriculum establecido en las diferentes etapas educativas puede ser
una rica fuente para el conocimiento de la historia de las disciplinas esco-
lares.!” El material de ensefianza puede ayudar a conocer qué caracteristicas
tiene el contenido y el conocimiento que se transmite y ensefia en las clases,
qué tipo de tareas se realizan y cudles son los quehaceres de alumnos y profeso-

15 Cuesta, Raimundo; MOLPECERES, Antonio. Retazos, memorias y relatos del bachillerato. El Instituto
Fray Luis de Ledn de Salamanca (1931-2009). Salamanca: Publicaciones del Instituto Fray Luis de Leon,
2010, pp. 19y 32.

16 ViNao, Antonio. Sistemas educativos, culturas escolares y reformas. Madrid: Morata, 2002.

17 Vikao, Antonio. «La historia de las disciplinas escolares», Historia de la Educacién, 25 (2006), pp.
243-269.
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res en el aula porque es en el dmbito de las practicas docentes en el aula donde
el material de ensefianza tiene un especial significado ya que los objetos, inte-
grados en las estrategias empiricas del trabajo escolar de alumnos y ensefiantes,
son un reflejo funcional y simbdlico de las formas de entender y gobernar la
préctica.'®

Cuando se analiza el material cientifico-diddctico para la ensefianza de las
ciencias experimentales en los institutos desde la mitad del siglo x1x hasta el
primer tercio del siglo xx podemos observar una evolucién en el tipo de mate-
rial adquirido a las casas comerciales, un cambio en el instrumental que se uti-
liz6 que, a su vez, implica un cambio en la concepcién del trabajo préctico, en
la finalidad del mismo y en las actividades propuestas para su uso. El material
cientifico se convierte en un buen indicador en la evolucién de la ensehanza
de las disciplinas cientificas, de los diferentes enfoques de la préictica docente y
de los cambios que se producen en los planteamientos y estrategias diddcticas
llevadas a la prictica por el profesorado.!?

Antonio Gil de Zirate, en 1846, hacia patente la necesidad de dotar de
medios materiales a los institutos para que «las lecciones sean tan provechosas
como se debe desear, sobre todo, en las ciencias fisicas y naturales que no solo
requieren explicaciones verbales, sino también el examen de los objetos, y los
experimentos y manipulaciones indispensables para la cabal inteligencia de las
materias».? En 1847 se configuré el material cientifico para la ensefanza de
la fisica y quimica con el que debia contar un instituto (Real Orden de 10
de abril de 1847). El Reglamento sobre segunda ensenanza de 1857 indica-
ba que en los institutos debia existir «un Gabinete de Fisica y un laboratorio
quimico con los aparatos e instrumentos indispensables para dar con fruto
esta ensenanza. Una coleccién de minerales y rocas. Otra de zoologia, en la
que existan las principales especies, y cuando no, ldminas que las representen.
Un jardin botdnico y herbario dispuesto metédicamente». Aunque la propia
administraciéon educativa, ante la falta de recursos, no tenia ningiin reparo
en cambiar su discurso: «mientras se habilitan locales y recursos para dotar-
los, se procurard que haya por lo menos en las aulas correspondientes ldminas

18 EscoLaNo, Agustin. «La cultura empirica de la escuela: aproximacién etnohistérica y hermenéuticay,
MAINER, Juan (coord.). Pensar criticamente la educacion escolar perspectivas y controversias historiogrdficas, Op.
cit., pp. 145-172 [ref. en p. 152].

19 BERNAL, José Mariano; LOPEZ, José Damidn. El patrimonio cientffico de los institutos de enserianza
secundaria. Un recurso diddctico en las Ciencias para el Mundo Contempordneo. Madrid: UNED, 2009.

20 GIL DE ZARATE, Antonio. De la Instruccidn Piblica en Espana, T. 1. Oviedo: Pentalfa ediciones,
edicién facsimil, 1995, p. 68.
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murales representativas de los aparatos, objetos y operaciones mds importantes
propios para la ensefianza de dichas materias» (RD de 29 de septiembre de
1901 por el que se establece el reglamento para el régimen y gobierno de los
Institutos de Segunda ensefianza). Ese instrumental cientifico era un material
de costosa adquisicidn, sofisticado, de complicado manejo, para ser observado,
para hacer ostensible y demostrar algunos principios y leyes cientificos, por lo
que su prioritaria puesta en escena era a través de demostraciones de cdtedra
como mejor complemento para las explicaciones del profesor, en consonancia
con los planteamientos de la ensefianza como transmisién de conocimientos.
El material para la realizacién de experiencias de cdtedra adoptaba un papel
secundario ante el magistocentrismo, ante una metodologia esencialmente
expositiva. Fundamentalmente se propiciaba un enfoque basado en el apren-
dizaje memoristico centrado en el recuerdo de la exposicién por parte del pro-
fesor, utilizando aparatos, ldminas, colecciones de minerales, rocas, fésiles y de
la lectura del libro de texto.

Los manuales y libros de texto utilizados —que, como afirma Gabriela
Ossenbach, son parte integrante también del patrimonio histérico-educati-
vo—?! denotan una visién sobre los contenidos de ensefianza esencialmente
descriptiva, poniendo el acento en el aprendizaje de los conocimientos tedricos
sobre estas disciplinas. El objetivo principal era prestar una mayor atencién al
cardcter instructivo de la ensenanza, primando los contenidos conceptuales ya
que se consideraba que eran los que constituian el auténtico curriculo cienti-
fico. El denominador comun de los libros de texto utilizados durante el siglo
x1x y parte del xx fue su cardcter enciclopédico, pareciendo mds apropiados
para estudios universitarios que para la segunda ensefianza. En general, por
su estructura y contenido, estos manuales tenfan un enfoque excesivamente
memoristico, no planteando mayoritariamente actividades, ejercicios para
resolver o experiencias précticas, aunque si proporcionaban el conocimiento
de aparatos e instrumentos y la comprensién de los experimentos descritos.
Algunos libros de texto carecian de cualquier asomo de intencién pedagdgica,
suponiendo un alumno capaz de memorizar textos extensos y dridos.??

21 OssensacH, Gabriela. «Manuales escolares y patrimonio histérico-educativo», Educatio Siglo xx1, 28,
2 (2010), pp. 115-132 [ref. en p. 116].

22 L6pEZ, José Damidn; BERNAL, José Mariano. «Innovaciones diddcticas en los libros de texto de Fisica
y Quimica para la educacién secundaria en Espana durante el primer tercio del siglo xx», GUERERA, Jean-
Louis; OssensacH, Gabriela; Pozo, Maria del Mar (dirs.). Manuales escolares en Esparia, Portugal y América
Latina (siglos xix y xx). Madrid: UNED ediciones, 2005, pp. 351-374.
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Por lo que respecta a la ensenanza elemental, el evidente retraso de su
incorporacién (1901) al curriculo escolar de nifnos y nifias es del todo indica-
tivo, de manera que cuando se declar6 obligatoria la ensenanza de las ciencias,
los maestros no vieron en ella mds que una asignatura que venia a sobrecargar
el programa escolar y sobre la que no tenian la preparacion especifica suficien-
te, por lo que durante muchisimos afios las ciencias de la naturaleza tuvieron
un cardcter subsidiario y auxiliar en el curriculum. No es de extrafar que el
material de ensefanza relativo a las materias cientificas escolares tuviera una
minoritaria presencia, algo que ya comentaba Cossio: «las ciencias fisicas y
naturales tienen escaso cultivo. En algunas escuelas existen ciertos aparatos
pero muy escasos y de poco uso. Mds frecuentes son los cuadros para la zoo-
logia, con las especies vulgares, y siempre sin condiciones para la ensenanza,
la cual se hace, por lo general, teéricamente, mediante la lectura y con muy
poca explicacién. Lo mismo ocurre con la agricultura».?> En ocasiones excep-
cionales, por la accién de algunos ayuntamientos, en determinados colegios
privados, en ciertos colegios publicos o en colegios de pricticas anejos a las
Escuelas Normales, el material era mas abundante.

El material de ensefianza nos informa también de procesos de cambio,
reformas e innovaciones en la ensenanza de las disciplinas. En este sentido,
podemos observar como paulatinamente se cre6 un marco pedagégico favore-
cedor para la renovacién de la ensefianza que implicaba un cambio sustancial
en cuanto a la concepcién del material cientifico utilizado y en la puesta en
préctica de nuevas orientaciones didacticas. Los nuevos planteamientos toman
como base el pensamiento pedagdgico de Giner de los Rios, la visién de Cos-
sio sobre el material de ensefianza, los cursos experimentales auspiciados por
el Museo Pedagégico Nacional dirigidos por Francisco Quiroga y Edmun-
do Lozano, la presencia e influencia de la personalidad de Ignacio Bolivar,
la creacién de la Junta de Ampliacién de Estudios permitié el conocimiento
de propuestas extranjeras sobre la ensefianza de las ciencias y un sistema de
becas para perfeccionar la formacién cientifica y pedagdgica del profesorado.
La creacién de los Institutos-Escuela de Madrid, Barcelona, Sevilla y Valencia
ofrecerd a los profesores un modelo pedagdgico alternativo y una experiencia
contrastada de la que podrdn extraer nuevos planteamientos para el desarrollo
de sus ensefanzas. La presencia en el colectivo de catedrdticos de instituto de
un numeroso grupo de profesores innovadores como José Estalella, Andrés

2 Cossfo, Manuel B. La ensefianza primaria en Esparia [2* edicién renovada por Lorenzo Luzuriaga].
Madrid: Museo Pedagdgico Nacional, Imprenta R. Rojas, 1915, p. 115-116.
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Ledn, Miguel Cataldn, Antonio Marin, Federico Gémez Llueca, etc. en los
Institutos-Escuela y en otros centros de segunda ensenanza a los que llegaron
profesores de ciencias que se habian formado como «Aspirantes al Magisterio
Secundario» en dichos institutos-escuela, propiciard la renovacion de la ense-
fianza de las ciencias experimentales.

La difusién en nuestro pais a partir de los afos veinte del movimiento de
Escuela Nueva destacaba la importancia de la actividad del alumno por medio
de la observacién sistemdtica, de la investigacién personal partiendo de los
hechos cotidianos y se asumia que el mejor método es aquel que mds estimula
el interés y la actividad del alumnado para indagar, observar y descubrir él
mismo los conocimientos cientificos. Las nuevas propuestas dieron lugar a
que cada vez mds fuesen los propios alumnos los que realizaran los trabajos
y experiencias prdcticas y que el material cientifico que se utilizaba incluia
no sélo aparatos y materiales de laboratorio sino también otros de uso coti-
diano, préximo al entorno del alumnado, o que fuesen ellos mismos los que
construyeran «su material cientifico» en el aula con recursos alternativos.? Se
reconocia la importancia del material que se elabora en el propio centro y que
el alumnado interviniera en su fabricacién.?> A pesar de las resistencias al cam-
bio y a la accién de todo tipo de movimiento innovador, estas nuevas orien-
taciones se pusieron en préctica en institutos y escuelas: Aurelio Rodriguez
Charentdn, por ejemplo, comenta que para la ensefianza de las ciencias era
factible la utilizacién de materiales sencillos: el uso de la plomada, ludiones,
germinadores, electroimanes de hierro recubiertos con cobre, etc.;?® Margarita
Comas explica que una serie de macetas, platos llanos con papel secante para
las germinaciones, frascos de boca ancha, una vasija grande cualquiera servird
de acuario, cajas con un lado de cristal y otro de cinc perforado para mari-
posas, etc.;?” Rosa Sensat era partidaria de que el mejor material que debia
ponerse al alcance del nifio era la realidad misma y otro sencillo como cuerdas,
bramantes, alambres, tapones de corcho, latas viejas, clavos, carretes, material
de vidrio de poco coste (tubos, botellas, frascos y cazuelitas, crisoles, lebrillos,

24 Lopez, Ramén. «Historia de la escuela y cultura escolar: dos décadas de fructiferas relaciones. Un
balance a propésito de la emergente importancia del patrimonio escolar», Cuestiones Pedagdgicas, 22 (2013),
pp. 17-42.

2> BERNAL, José Mariano; LOPEZ, José Damidn. «Los museos educativos y el material cientifico-

pedagdgico construido en la escuela», Escorano, Agustin (ed.), La cultura material..., Op. cit., pp. 155-167.

26 RoDRIGUEZ CHARENTON, Aurelio. Las ciencias en la escuela. Madrid: Viuda de Juan Ortiz, 1926.

27 Comas, Margarita. «Ensefianza de la Biologfa», Revista de Pedagogia, 87 (1929), pp. 124-129.
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limas, telas metalicas).?® Los concursos de trabajos pedagdgicos de investiga-
cién convocados por la Revista de Pedagogia ponen de manifiesto también este
otro tipo de material de ensefanza utilizado en las escuelas.?? Como ha puesto
de manifiesto Maria del Mar del Pozo, se propusieron actividades recreativas,
manuales, intelectuales y sociales como excursiones, formacién de museos
escolares, cuidado de animales y plantas, cultivo de campos de experiencias
agricolas, la realizacién de experiencias de observacién y experimentacién que
constituyen ejemplos significativos de un movimiento de renovacién pedagé-
gica que acabé abruptamente con la guerra civil. %

También los libros de texto fueron presentando una nueva estructura, con
una mds adecuada seleccién y secuenciacién de los contenidos, con activida-
des guiadas, planteamiento de experiencias pricticas, ejercicios resueltos y sin
resolver, actividades para ser realizadas individualmente o en grupo, etc., ale-
jandose del cldsico libro de texto.

No obstante, las innovaciones y reformas planteadas también chocaron
con las inercias al cambio en la prictica diaria en el aula, un espacio proclive
a las continuidades y donde se constata que la diferencia entre las propuestas
tedricas y su desarrollo en la préctica es, en demasiadas ocasiones, insalvable.

1.3 El material de ensefianza como recurso diddctico para la prdctica docente
en la ensefianza de las ciencias experimentales

El patrimonio histérico-educativo puede ser un util pedagédgico en el dise-
fio de unidades diddcticas y materiales de trabajo en el aula para diferentes
niveles educativos. Puede ser una fuente importante para ayudar a alcanzar los
objetivos de las disciplinas cientificas en los niveles correspondientes a la edu-
cacién obligatoria ya que es un recurso diddctico donde el alumnado puede
tener un papel activo y central, permitiendo introducirle en el conocimiento y
en la prictica de los métodos y técnicas de la ciencia. Permite incidir en la for-
macién del alumnado en competencias bésicas relacionadas con el tratamiento
de la informacién y competencia digital, capacitidndole para buscar, obtener,

28 SENsSAT, Rosa. «Los estudios de la naturaleza en la escuela primaria», Revista de Pedagogia, 1933, pp.

391-396; Hacia la nueva escuela. Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogfa, 1934.

29 LOPEZ, José Damidn; DELGADO, M. Angeles. «LLa ensefanza de las ciencias escolares en la Revista de
Pedagogia (1922-1936)», Educacié i Historia. Revista d'historia de ['educacié, 24 (2014), pp. 69-101.

30 Pozo, M. del Mar. «La renovacién pedagégica en el primer tercio del siglo xx (1900-1939): etapas
y tendencias», La educacion en Castilla-La Mancha en el siglo xx (1900-1975). Ciudad Real: ALMUD,
ediciones de Castilla la Mancha, 2006, pp. 211-248.
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procesar y comunicar informacién relacionada con el patrimonio histérico-
cientifico haciendo uso de los recursos tecnoldgicos existentes y transformarla
en conocimiento.

Hemos puesto en prictica distintas aplicaciones diddcticas destinadas al
alumnado de bachillerato y de ESO contando con la utilizacién de aparatos e
instrumentos de institutos histéricos donde planteamos la observacién directa
de los mismos y, desde un punto de vista de investigacién y descubrimiento,
el conocimiento de todos los aspectos de interés de estos aparatos (mdqui-
na eléctrica de Rasmdem, electréforo, mdquina de Wimshurst, botella de
Leyden, balanza de Coulomb, carrete de Ruhmkorff, tubos de Crookes, bom-
bas hidrdulicas, rosca de Arquimedes, anillo de Gravesande, etc.).’! Con estas
actividades el alumnado reconoce la importancia del método cientifico en la
construccion de la ciencia, aprecia la importancia de estos aparatos en el cono-
cimiento de los fenémenos fisicos, busca ilustraciones en libros publicados en
el siglo x1x o comienzos del xx en los que se representa el desarrollo de alguna
experiencia con estos aparatos, reproduce experiencias realizadas con este ins-
trumental o con las imitaciones existentes en el mercado, investiga y comenta
las aplicaciones pricticas de la investigacién cientifica a la vida de las personas,
busca y utiliza recursos en red (web de centros educativos histéricos, museos
de ciencias, museos pedagdgicos, museos virtuales, centros de interpretacion,
etc.) estos aparatos e instrumentos, lo que permite que se forme como usuario
de las tecnologias de la informacién y la comunicacién, como forma eficaz de
acercamiento al patrimonio con el fin de conocerlo, comprenderlo, valorarlo e
interactuar con él.3

31 DELGADO, M. Angeles; LéPEZ, José Damidn; MARTINEZ, Vicente; RoMERA, M. Isabel. E/ gabinete
de Fisica del Instituto de Lorca (1864-1883). Guia diddctica. Murcia: Consejeria de Educacién, Formacién
y Empleo, 2010; DeLGapo, M. Angeles; LopEZ, José Damidn. «El material cientifico del Instituto Local
de Lorca (siglo x1x): recuperacion y difusion a través del Museo Virtual de Historia de la Educacién», 7
Encontro Iberoamericano de Museos Pedagéxicos ¢ Musedlogos da Educacién. Santiago de Compostela: Xunta
de Galicia, 2008, pp. 531-544.

32 CUENCA, ]. Marfa; EsTEPA, JEsUs. «La diddctica del patrimonio en internet. Andlisis de paginas webs
claboradas por centros de interpretacién del patrimonio cultural», VEra, M. L; PEREZ D. (eds.). La formacién
de la ciudadania: Las TICs y los nuevos problemas. Alicante: Universidad de Alicante- AUPDCS, 2004, pp.
173-182; «Las TICS en la Formacién Inicial de los Maestros de Educacién Infantil. Una Propuesta Dirigida
a la Convergencia Europea en el Ambito de las Ciencias Sociales», GOMEZ, A. E.; NUREzZ, M. P. Formar
para Investigar, Investigar para Formar en Diddctica de las Ciencias Sociales. Antequera: AUPDCS, 2006, pp.
343-353; ALvAREZ, Pablo; PavA, Andrés. «Patrimonioeducativo.es: un espacio virtual de aprendizaje para
el estudio del patrimonio educativo espafiol», MORENO, Pedro Luis; SEBASTIAN, Ana (eds.). Patrimonio y
Emografia de la escuela en Esparia y Portugal durante el siglo xx. Murcia: Sociedad Espafiola para el Estudio
del Patrimonio Histérico-Educativo (SEPHE), Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME)
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Hemos utilizado también el material cientifico y pedagdgico y las colec-
ciones del Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa de la Universi-
dad de Murcia para la realizacién de actividades de ensenanza en los Grados
de Educacién Infantil y Primaria para la realizacién de distintas actividades
précticas con alumnos de las asignaturas del drea de Diddctica de las Ciencias
Experimentales. Concretamente se utilizan las colecciones de aves para reali-
zar actividades de observacién guiada y estudio de la biodiversidad. Se trata
de observar, siguiendo las pautas de una hoja-guia, las caracteristicas externas
mis relevantes de este tipo de material para aprenderlas y apreciar su variabi-
lidad. El alumno observa y registra todos los datos posibles de los ejemplares
y, especialmente, siguiendo las cuestiones de la ficha, las relativas a los picos
y las patas. La morfologia de las patas, dedos y ufias o garras de las aves suele
reflejar algunas caracteristicas de su «hdbitat» especifico y de sus costumbres
de vida (tipo de desplazamiento en tierra o forma de capturar las presas). La
forma y tamano del pico de las aves también nos facilita informacién sobre el
lugar donde viven y el tipo de alimentacién. Teniendo en cuenta todo esto,
el alumno debe justificar cudl podria ser el género de vida de los ejemplares
observados y realizar un informe.

1.4 El patrimonio histérico-cientifico como recurso para aproximarse a las relaciones
ciencia-tecnologia-sociedad

El patrimonio es la historicidad evidenciada, la parte visible de la historia, lo
tinico directamente observable, por lo que es uno de los pocos puentes que nos
une y nos liga con la herencia histérica y con los valores tecnoldgicos que han
tipificado nuestras sociedades.>® El patrimonio histérico-cientifico es una fuente
para el conocimiento de la historia de la ciencia y de la relacién ciencia-tecnolo-
gia-sociedad en épocas pretéritas puesto que los instrumentos, objetos y ejempla-
res que integran las colecciones de material cientifico son testimonio de la ciencia
de otros tiempos, reflejan la historia de las ideas, iniciativas, descubrimientos, y
su contribucién al progreso de la sociedad y la evolucién del conocimiento.?

de la Universidad de Murcia, 2012, pp. 583-596; AvarEz, Pablo; Pavi, Andrés. «Patrimonioeducativo 2.0:
hacia una diddctica histérico-educativa mds participativa y la investigacion en red», Cuestiones Pedagdgicas,

22 (2012-13), pp. 119-141.
33 SANTACANA, Joan; HERNANDEZ, E Xavier. Museologia critica. Gijon: ediciones Trea, 2006, p. 14.

34 DroulN, J. M. «Museologia e historia de la ciencia: un didlogo fecundo», Museologia, 27-28 (2003),
pp- 51-53.
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Son numerosos los aparatos nacidos en el laboratorio (cdmara fotogréfica,
telégrafo, teléfono, telegrafia sin hilos, graméfono, etc.) que lentamente se
vuelven accesibles a un publico cada vez mds amplio, modificando paulatina-
mente los usos y costumbres.?® En este sentido, la utilizacién del patrimonio
histérico-cientifico de las instituciones educativas puede ser una buena estra-
tegia diddctica para la adquisicién de la competencia cientifica ya que ofrece
una buena visién del modo de hacer ciencia, del trabajo de los cientificos y de
su aplicacién a la sociedad, permitiendo conocer y valorar de forma critica la
contribucién de la ciencia y la tecnologia al interés social de la ciudadania en
distintas épocas y a la mejora o no de las condiciones de vida de las personas.
Conocer, comprender y analizar el patrimonio permite tener un referente para
la interpretacién de la historia de la ciencia en sus aspectos cultural, social y
econémica de forma critica por el alumnado,* y dispone para la reflexién
sobre cuestiones de cardcter cientifico y tecnolégico para tomar decisiones
responsables. Puede también favorecer a la alfabetizacién cientifica de todos y
para todos los ciudadanos en propuestas concretas de educacién formal y no
formal, contribuyendo a la difusién, divulgacién o socializacién de la ciencia y
a explicar conceptos cientificos al pablico en general.?”

1.5 El patrimonio histérico-educativo y la educacion patrimonial

La falta de conciencia de patrimonio y de una labor de sensibilizacién
puede dar lugar a encontrarnos con claros ejemplos del lamentable estado
de conservacién del patrimonio histérico-educativo de algunas instituciones
formativas. Educar en la recuperacion y preservacién del patrimonio y en la

% BreNNI, P «La industria de precisién en el siglo xix. Una panordmica de los instrumentos, los
constructores y el mercado en diferentes contextos nacionales», BERToMEU, J. Ramén; Garcia, Antonio.
Abriendo las cajas negras. Coleccion de instrumentos de la Universidad de Valencia. Valencia: Universitat de
Valencia, 2002, pp. 53-71.

3% DELGADO, M. Angeles; LoPEZ, J. Damidn. «La recuperacién del material cientifico de los gabinetes
y laboratorios de fisica y quimica de los institutos y su aplicacién a la préctica docente en Secundaria»,
Diaz, P. (coord.). La Diddctica de las Ciencias Experimentales ante las reformas educativas y la Convergencia
Europea. San Sebastidn: Servicio editorial de la Universidad del Pais Vasco, 2004, pp. 361-366; BERNAL,
J. Mariano; DELGADO, M. Angeles; Lorez, J. Damidn. «El patrimonio histérico-cientifico como recurso
diddctico: de las ciencias de laboratorio a las ciencias para la vida», BERRUEZO, Reyes; CONEJERO, Susana
(coords.). El largo camino hacia una educacion inclusiva. La educacion especial y social del siglo x1x a nuestros
dias). Pamplona: Universidad Publica de Navarra, 2009, pp. 605-614.

37 WamBa, Ana M.; JiMENEZ, Roque. «La ensefianza y difusién del patrimonio y la alfabetizacién
cientifica: relaciones ciencia, tecnologia, sociedad y patrimonio», Enseiianza de las ciencias, N. extra, vii
Congreso, 2005.
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sensibilizacién en los valores que encierra es uno de los objetivos que es pre-
ciso tener en cuenta en el marco de una educacién en torno al patrimonio.
Es una labor que permitird salvaguardar unos bienes materiales e inmateriales
que a todos nos pertenece y que todos tenemos la responsabilidad de conser-
var. Para ello, es preciso que seamos capaces de generar proyectos educativos
que consigan formar sujetos altamente sensibilizados hacia su patrimonio para
valorarlo, respetarlo y comprenderlo y que, ademds, sean capaces de transmitir
a otros esa sensibilidad.?® La sensibilizacién hacia los problemas relacionados
con la degradacidén y la conservacién del patrimonio ha de ser alentada en
todos los niveles educativos. En este proceso de sensibilizacién se debe aportar
una informacién correspondiente al valor del patrimonio y de su estado de
conservacion, la toma de conciencia de los peligros que corre y la intervencién
en defensa del mismo.*

La educacién en el patrimonio educativo puede implicar al alumnado y al
profesorado en tareas relacionadas con la gestién del patrimonio de los centros
docentes, en la recuperacién, restauracién, conservacion, catalogacién y difu-
sion al publico de los ricos bienes del pasado que atesoran las instituciones edu-
cativas, permitiendo proyectar los conocimientos, habilidades y destrezas adqui-
ridos para promover una sociedad basada en los valores de su conservacién.4°

Sélo aquello que se conoce y se aprecia se protege y respeta, por lo que
pensamos que el estudio del patrimonio histérico-educativo por parte del
profesorado, alumnado universitario y de educacién secundaria puede ser un
marco favorecedor para contribuir a la adquisicion y desarrollo de capacidades
que generen actitudes responsables para su conservacién, y valores de respeto
que promuevan la custodia y revalorizacién de esos fondos de naturaleza educa-
tiva que requieren la consideracién formal de bienes patrimoniales para poder
transmitirlo a las generaciones del futuro, es decir, formar sujetos sensibilizados
hacia su patrimonio y que sean capaces de transmitir a otros esa sensibilidad.?!

38 FoNTAL, Olaia. La educacién patrimonial. Teoria y prictica en el aula, el museo e Internet. Gijén: Trea,
2003; FonTaL, Olaia. «La importancia de la dimensién humana en la did4ctica del patrimonio», MaTEos,
Santos M. (coord.). La comunicacion global del patrimonio cultural. Gijén: Trea, 2008, pp. 79-110 [ref. en
p. 107]

% ARDEMAGNI, Ménica. «El publico y la conservacién del patrimonio», MaTeos RusiLro, S. La
comunicacion global del patrimonio. .., Op. cit., pp. 111-132.

40 ESTEPA, Jests. La educacién patrimonial en la escuela y en el museo: investigacion y experiencias. Huelva:
Servicio de Publicaciones de la Universidad de Huelva, 2013.

41 FonTaL, Olaia. «La importancia de la dimensién humana en la did4ctica del patrimonio», Op. cit.

pp. 79-109.
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2. LOS CATALOGOS COMERCIALES DE MATERIAL DE ENSENANZA
COMO RECURSO DIDACTICO

Hasta finales del pasado siglo xx los catdlogos de material escolar o de
ensenanza habian pasado inadvertidos al mundo académico, tanto como
fuente para la historiografia educativa, al servicio de la reconstruccién e
interpretacién de la educacién y las pricticas educativas del pasado, asi como
recurso diddctico para su ensenanza y aprendizaje. Como es sabido, a Ledn
Esteban debemos darlos a conocer y llevar a cabo el primer estudio acerca
de las potencialidades que esta fuente, tradicionalmente ignorada, ofrecia a la
historia de la educacién. El profesor Esteban consideré los catdlogos de mate-
rial de ensefianza, inicialmente, como una fuente de informacién, pero no de
investigacion en si misma aunque, como el propio autor reconocia, su uso
conducia irremisiblemente a ella. En este primer trabajo se vislumbraban y
exploraban las posibilidades que su explotacidn ofrecia al estudio de diferentes
vertientes de la cultura material de la escuela, como eran, en este caso, los sim-
bolos de identidad religioso-catélica, el mobiliario, el material de ensehanza,
los manuales escolares ilustrados, el teatro escolar o las principales librerias
del pais dedicadas a la comercializacién de manuales escolares de ensefianza
primaria.??

Las corrientes de renovacién de la historiografia educativa emergentes
a finales del pasado siglo xx contribuyeron a rescatar del olvido y a valorar
fuentes que habian sido menospreciadas o inadvertidas. La propuesta de
Dominique Julia de considerar la «cultura escolar» como objeto histérico,*
asi como el desarrollo de la nueva historia cultural de la educacién, a través de
sus lineas etnogrifica y microhistérica, impulsé la investigacion de la cultura
y el patrimonio material e inmaterial de las instituciones educativas. El interés
y la atencién crecientes prestados por los historiadores de la educacién a los
catdlogos de material de ensenanza, como fuente para el estudio de la cultura
material de las instituciones educativas, se ha gestado en dicho contexto de
renovacién historiogrifica. Unos catdlogos que, como sugiere Miguel Santes-
mases, cabe considerarlos como una modalidad especifica de los denominados

42 EstEBAN, Ledn. «Los catdlogos de librerfa y material de ensefianza como fuente iconogrifica y
literario-escolar», Historia de la Educacién. Revista Interuniversitaria, 16 (1997), pp. 17-46.

4 Jura, Dominique. «La culture scolaire comme objet historique», Colonial Experience in Education.
Historical Issues and Perspectives. Gante: Paedagogica Historica, Supplementary series (1), 1995, pp. 353-382.
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catdlogos de productos,* que entre sus principales caracteristicas «han de
tratarse de listas impresas en forma de libro, revista o folleto, editadas con
periodicidad determinada o puntualmente, elaboradas y difundidas con fines
publicitarios por instituciones, empresas o personas dedicadas a la produc-
cién, distribucién y/o venta, al por mayor o directamente al consumidor, de
todo tipo de recursos para usos escolares o educativos, de cualquier nivel o
modalidad, en los que se presentan y describen, con mayor o detalle, con foto-
grafias o ilustraciones o sin ellas, las peculiaridades de la totalidad o parte de
sus productos indicando los precios y, en su caso, las condiciones de venta al
publico y el pago de los mismos».>

Los catdlogos de material ensenanza constituyen una de las fuentes docu-
mentales mds destacadas para estudiar los equipamientos y materiales elabora-
dos por la industria educativa ofertados y distribuidos por las redes comercia-
les locales, nacionales e internacionales a lo largo del tltimo siglo y medio. Un
recurso fundamental para conocer, lo que Juri Meda denomina los «<medios de
educacién de masas».“ Es decir, aquellos objetos de consumo producidos por
la industria escolar destinados a satisfacer las necesidades reales o inducidas de
las instituciones educativas, de los centros, del profesorado y el alumnado, de
un mercado regido por las leyes de la oferta y la demanda. A estas fuentes se
ha recurrido para llevar a cabo andlisis histéricos de diferentes vertientes de la
cultura material, como son, entre otras, los simbolos de identidad religioso-
catdlica, el mobiliario y el material de ensenanza, los manuales escolares, las
librerias escolares, los ttiles para la ensefanza de la escritura, las disciplinas
escolares, las casas comerciales o la recepcién, produccién y difusién de deter-
minados equipamientos y recursos diddcticos como, por ejemplo, aquellos
asociados al método Froebel.#” Los catdlogos de material de ensefianza tam-

4 SanTESMasEs, Miguel. Términos de marketing: Diccionario-Base de datos. Madrid: Pirdmide, 1996,
p. 146.

4 MORENO, Pedro Luis; SEBASTIAN, Ana. «Los catdlogos de material de ensefianza y la cultura material
de la escuela. La coleccién del Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME) de la Universidad
de Murcia», MORENO, Pedro Luis; SEBASTIAN, Ana (eds.). Patrimonio y Etnografia en Espania y Portugal
durante el siglo xx, Op. cit., pp. 293-309 [ref. en p. 297].

46 MEDA, Juri. «“Mezzi di educazione”. Nuove fonti e nuove prospettive di recerca per una “storia
materiale della scuola” tra x1x e xx secolo», History of Education & Children’s Literature [Macerata], nim.
vi-1 (2011), pp. 253-279.

47 Véanse, por ejemplo, EsTEBAN, Ledn. «La academizacién de la escritura. Modelos e instrumentos
para aprender a escribir en la Espafa del siglo x1x y comienzos del xx», Escorano, Agustin (dir.).
Historia ilustrada del libro escolar en Espaiia. Del Antiguo Régimen a la Segunda Repiiblica. Madrid:
Fundacién Germdn Sdnchez Ruipérez, 1997, pp. 315-344; Moreno, Pedro Luis. «History of School Desk
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bién han sido de utilidad para la gestacién de museos virtuales, como es el
caso del Museo Virtual de Historia de la Educacién (MUVHE) de la Univer-
sidad de Murcia en el que, en aquellas salas dedicadas a mobiliario y enseres
escolares o el material cientifico pedagdgico, podemos hallar un gran nimero
de objetos catalogados procedentes de los mismos.#® Si bien los catdlogos de
material de ensefianza han comenzado a emplearse como fuente por la his-
toriografia educativa, sin embargo, las propuestas para su uso como recurso
did4ctico estdn en gran medida por abordar.®’

2.1 Los catdilogos de material de ensenanza como recurso docente en historia
de la educacion

El patrimonio histdérico-educativo permite reconocer y articular un con-
junto de acciones muy diversas relacionadas con el trabajo pedagégico, como
pueden ser el apoyo a la ensenanza de diversas parcelas de la historia de la
educacion, el aprovechamiento cultural y did4ctico de las oportunidades que
para las instituciones educativas representa su propio legado o la introduc-

Development in Terms of Hygiene and Pedagogy in Spain (1838-1936)», LawN, Martin; GROSVENOR,
lan (eds.). Materialities of Schooling: Design, Technology, Objects, Routines. Oxford: Symposium Books,
2005, pp. 71-95; Moreno, Pedro Luis. «El mobiliario escolar en los catdlogos de material de ensefanza:
consideraciones metodoldgicas», DAviLa, Pauli; Nava, Luis Marfa (coords.). La infancia en la historia:
espacios y representaciones, Vol. 1. San Sebastidn: Erein, 2005 [2 vols.], pdg. 342-355; LoPEZ, José Damidn;
BERNAL, José Mariano. «El material de ensefianza como recurso diddctico en la Historia de la Educacién»,
VV. AA. El Patrimonio histérico-educativo y la ensefianza de la Historia de la Educacién. Murcia: Sociedad
Espafiola de Historia de la Educacién (SEDHE) [serie Cuadernos de Historia de la Educacién, 6], 2009,
pp- 53-92 [ref. en pp. 74-78]; MarTiNEZ, Maria José. «Los catdlogos de material de ensefianza como fuente
para el estudio de la cultura material: la recepcién y difusién del Método Froebel en Espana», MoRreNoO,
Pedro Luis; SEBASTIAN, Ana (eds). Patrimonio y Etnografia de la escuela en Espara y Portugal... Op. cit.,
pp- 265-277; MoRENO, Pedro Luis; MARIN, José Pedro. «La casa comercial Cultura y la oferta de Material
Pedagdgico Moderno en Espafia (1924-1934)», BaDANELLI, Ana Marfa; Povepa, Marfa; RobriGuez,
Carmen. Pedagogia museistica: prdcticas, usos diddcticos e investigacion... Op. cit., pp. 523-531.

4 Véase la URL del MUVHE: http://www.um.es/muvhe/user/index.php, y los itinerarios del
mismo: «El pupitre escolar (1881-1956)», en http://www.um.es/muvhe/imagenes_categorias/2901_
phpgrYTCX.html; «El mobiliario del profesorado (1881-1959)», en http://www.um.es/muvhe/imagenes_
categorias/2911_phpQxUKHA.html; «El material cientifico de los gabinetes y laboratorios de Fisica y
Quimica de los institutos durante el siglo x1x», en http://www.um.es/muvhe/imagenes_categorias/3361_
phpbGrCLg.html o «El material cientifico para la ensefianza de las ciencias naturales en los institutos»,
en http://www.um.es/muvhe/imagenes_categorias/3371_phpaLgzm3.html [consultados el 27.11.2014].

4 MarTiNEZ, Marfa José; MORENO, Pedro Luis; SEBASTIAN, Ana. «Los catilogos de material de
ensefianza como recurso diddctico», Espiapo, Gloria; GOMEZ, Juan; DE LA Pascua, Maria José; SANCHEZ,
Juan Luis; VAzQuez, Carmen (eds.). La Constitucion de Cidiz. Genealogia y desarrollo del sistema educativo
liberal. xvii Coloquio Nacional de Historia de la Educacion. Cddiz, 9-11 de julio de 2013. Cddiz: Servicio de
Publicaciones de la Universidad de C4diz, 2013, pp. 867-877.
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cién o fomento de la educacion patrimonial.”® Los catdlogos de material de
ensefianza nos ofrecen un amplio repertorio de los equipamientos y los obje-
tos materiales que han contribuido a conformar y condicionar el devenir de
las instituciones educativas a lo largo del tiempo. Pero, para comprender su
auténtico significado es preciso contemplar sus contextos de creacidn, recom-
poner sus modalidades de uso y significado originales, recrear sus papeles
mediador, organizativo, relacional y comunicativo en el transcurso del devenir
de la actividad educativa. Por tanto, como principio general, la utilizacién de
los catdlogos de material de ensefianza como recurso diddctico ha de tener en
cuenta que mds alld del valor que se les pueda atribuir a los objetos que en ellos
se contemplan en si mismos, es preciso poner el acento en las potencialidades
que tales legados ofrecen para ayudar a explicar e interpretar la trayectoria e
identidad de los procesos educativos.

Para mostrar algunas de las posibilidades que estas fuentes nos brindan
como recurso diddctico tomaremos como referencia la coleccién de catdlogos
de material de ensenanza del Centro de Estudios sobre la Memoria Educa-
tiva (CEME) de la Universidad de Murcia.’! No efectuaremos un anilisis
pormenorizado de las virtualidades que ofrecen cada uno de los diferentes
tipos de catdlogos comprendidos en la misma ya que desbordaria con creces
la extensién fijada para este trabajo, sino que nos limitaremos a efectuar una
aproximacion general a los dos grandes bloques de contenidos que presentan
los catdlogos, como son, por un lado, los recursos bibliograficos y, por otro, el
material de ensefianza.

En cuanto al material bibliografico, tras un anilisis detallado de los catd-
logos podemos indicar que existe una gran variedad de textos destinados al
alumnado ordenados, por lo general, bien por niveles o por materias, tales
como manuales escolares de las diferentes materias de cada momento, cuader-
nos de ejercicios, libros de lectura, métodos de lectura, catones y silabarios,
métodos caligréficos, obras de consulta como diccionarios enciclopedias, gra-
mdticas, etc., asi como libros dirigidos al profesorado, inspectores y estudiantes
de magisterio, reflexién pedagdgica, etc. Entre las posibilidades que los catd-
logos presentan para el estudio de los recursos bibliogrificos pueden senalarse,

50 MayorpOMO, Alejandro. «La recuperacié del patrimoni historicoeducatiu: raons, propostes i
convocatoria», Mayorpomo PEREz, Alejandro; AGuLLd Diaz, M. del Carmen; Garcia FrasQueT, Gabriel
(coords.). El patrimoni historicoeducatiu valencia. Op. cit., pp. 35-36.

1 Un estudio sobre dicha coleccién puede verse en MoRENO, Pedro Luis; SEBASTIAN, Ana. «Los
catdlogos de material de ensefianza y la cultura material de la escuela..., op. cit.
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entre otras: a) Los diferentes niveles educativos y tipos de ensefianza (profesio-
nales, artisticas, personas adultas, etc.), ya que en los catdlogos los manuales
y otros libros aparecen organizados por niveles y tipos de ensefianza, o bien
queda especificado en cada una de las obras ofertadas; b) Las diferentes disci-
plinas, las denominaciones adoptadas o su inclusién o no en cada momento,
as{ como el tipo de manuales, obras de referencia, lecturas, etc., que se pro-
ponen para cada materia. Quizds dentro de este apartado podemos destacar
los manuales y otros libros relacionados con el aprendizaje de la lectura y de
la escritura a través de los cuales podemos obtener informacién acerca de los
métodos utilizados, el uso o no de cartillas, silabarios, catones, etc. Asimismo
podemos obtener informacién relativa a los métodos caligraficos; c) La lectura
en la escuela: en la informacién bibliogréfica hallamos relaciones de libros de
la lectura a través de los cuales podemos conocer cuestiones relevantes acerca
de la prictica de la misma en la «escuela». Dentro de este apartado también
podemos mencionar el conocimiento del teatro en la escuela; d) otros aspectos
que podemos analizar son la oferta 0 no de obras de referencia como diccio-
narios, enciclopedias, etc., destinados a la escuela; las propuestas de materiales
bibliograficos para la organizacién de bibliotecas escolares; la utilizacién de
libros y manuales para cada materia o el uso de un libro tnico para todas las
asignaturas; el uso o no de libros para vacaciones, etc.

En otro orden de cosas podemos encontrar informacién sobre las obras
destinadas a los maestros o inspectores, las lecturas pedagégicas o guias que se
recomiendan u ofrecen, las corrientes educativas que encierran, etc.

Desde un punto de vista mds relacionado con el mundo editorial y con las
redes de produccién y difusién, podemos encontrar informacién relativa a las
editoriales dedicadas a manuales escolares en cada momento.

En cuanto al material de ensefianza, los catdlogos contienen informacién
relativa a mobiliario, equipamientos, decoracién, simbolos religiosos y politi-
cos; material para la ensefianza de las diferentes disciplinas como mapas, atlas,
esferas, material de laboratorio, aparatos de fisica, material cientifico, mode-
los, Idminas, colecciones de ciencias (insectos, minerales, etc.), esferas, dbacos,
cuerpos geométricos, pesos y medidas; juegos y juguetes; utiles escolares como
pizarras, pizarrines, de escritura, dibujo, etc.

Entre las posibilidades que estos contenidos de los catdlogos presentan para la
ensenanza de la historia de la educacién pueden sefalarse cuestiones referidas a:

- Niveles educativos y planes de estudio: tenemos informacién de las asig-
naturas y sus diversas denominaciones en los diferentes planes de estudio
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asi como de los diferentes niveles que estructuran en cada momento el
sistema educativo y los recursos que en cada momento se han ofertado
asociados a los mismos;

- Las ilustraciones con las que cuentan los catdlogos frecuentemente nos
ofrecen una perspectiva de la escuela, de sus equipamientos y materiales
desde un punto de vista gréfico y estético, asi como de los cambios ope-
rados en este sentido;

- El tipo de material que se ofrece nos puede dar una idea sobre cémo se
entiende la organizacién y gestién del aula y de los grupos, y los dis-
cursos pedagdgicos que hay detrds de estas decisiones. Podemos obtener
informacién de aspectos como la importancia concedida a la préctica
como complemento de la teorfa, si se hace un trabajo mds individual o
de grupo, etc.;

- Ademis de la informacién general sobre las disciplinas los catdlogos nos
ilustran sobre cuestiones de diddctica de las disciplinas; los materiales
que se utilizaban nos da una idea de los contenidos y de las formas de
ensenar cada disciplina, asi como de las corrientes pedagdgicas y las deci-
siones de cardcter diddctico en las que se sustentan;

- Los juegos y juguetes propuestos para la utilizacién en la escuela, las
corrientes pedagdgicas y las propuestas pedagégicas concretas que los
inspiran;

- Los usos y costumbres de la escuela: los catdlogos nos ofrecen informa-
cién de una serie de ttiles como son los diplomas, los premios, los regis-
tros, etc. que nos dan también una imagen de la cultura de la escuela en
un determinado momento.

2.2 Los catdlogos de material de ensenanza como recurso docente en historia
de la educacion infantil

Los catdlogos de material de ensefanza utilizados como recurso didictico
para la ensefianza de la historia de la educacién infantil nos permiten ilustrar
temas como las diferentes denominaciones que recibe la educacién infantil en
Espafia a lo largo de un periodo de tiempo, la progresiva adaptacién de los libros
de lectura a este nivel escolar, la aparicién de la preescritura como campo de
actividades propio y diferenciado de otros, la introduccién del juego en la escuela
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a través de diferentes materiales diddcticos y la adaptacién del mobiliario a una
nueva etapa educativa con caracteristicas especificas propias.

Una de las sefias de identidad de la educacién infantil fue la introduccién
del juego en las aulas, la llegada a Espafia del método Froebel supuso un punto
de partida en cuanto a la utilizacién del juguete didéctico en las aulas.>? Si bien
anteriormente la ensefianza de la lectura, la escritura o la geometria habia sido
objeto de diferentes artefactos, cuando el material especifico del método Froebel
desembarcé en el mercado escolar de nuestro pais los catdlogos de material de
ensefanza aumentan significativamente el nimero de productos destinados a
las clases de pdrvulos. Las diferentes casas comerciales comenzaron a presentar
secciones especificas en sus catdlogos, secciones en las que podiamos encontrar
todo tipo de objetos de diferentes materiales y con distintos usos que han ido
evolucionando a lo largo de los afios para asentarse definitivamente en la etapa
educativa que nos ocupa.

El andlisis de estos materiales y la evolucién que han sufrido los mismos puede
utilizarse para que el alumnado sea capaz de identificar el origen de determinados
juegos y el uso diddctico para el que fueron concebidos. Un ejemplo claro de esta
evolucién lo podemos ver en el juego llamado «Geomagy, el cual fue concebido
por Froebel como una ocupacién para ilustrar el concepto de linea, el juego en ori-
gen se podia construir utilizando palillos y guisantes cocidos como nexos de unién,
posteriormente se comercializé con materiales como el corcho y los palillos, y
actualmente encontramos en el mercado un juego compuesto por varitas pldsticas
que finalizan en un botén metdlico imantado y se unen mediante bolas de metal.
Para las generaciones actuales, educadas en el mundo de la imagen, resulta bastante
atractivo este tipo de presentaciones que podrian dar origen a reflexiones y com-
paraciones en las que la historia y el conocimiento de la misma se hace necesario.

La concepcién misma de la infancia puede verse en los retos que desde la
escuela se le han ido proponiendo a lo largo del tiempo. La feminizacién de la
profesién de maestra de pdrvulos, la concepcién mds o menos academicista de
esta etapa educativa, sus conexiones con el mercado del juguete o la pervivencia
declive o modificacién de determinados métodos educativos son algunos de los
aspectos que podemos ilustrar desde los catdlogos de material escolar, dando a
nuestras explicaciones una base practica capaz de conectar la historia con la reali-

dad de los alumnos.

52 PavA, Andrés. Aprender jugando. Una mirada histérico-educativa. Valencia: Universidad de Valencia,
2008, p. 81.
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Por otro lado, en relacién con lo que se ha dado en llamar «medios de edu-
cacién de masas», es decir, aquellos materiales diddcticos que se originaron de
forma paralela a la progresiva universalizacién de la escolarizacién, y que tuvo
lugar, con mayor o menor celeridad en unos paises u otros, a finales del siglo
XIX y principios del XX, y que provocé un aumento de la produccién de material
escolar que dio lugar a la estandarizacion de los procesos de aprendizaje,” serfa
conveniente desarrollar una actitud critica en el alumnado universitario. Este
hecho resulta relevante en la formacién de los futuros docentes, ya que serdn ellos
los que habrdn de tomar decisiones respecto a los materiales que los alumnos
deben aportar para llevar a cabo las actividades de cada curso escolar.

El material escolar es tratado como un producto comercial por aquellos
agentes encargados de ponerlo en el mercado, por tanto, el futuro maestro ha de
conocer el proceso de creacion y comercializacion de los diferentes tipos de mate-
rial escolar que se le va a ofertar. La génesis de companfas como M. B. (Milton
Bradley)>* en Estados Unidos o Pigna en Italia>® vino marcada por la comer-
cializacién de determinado material escolar. La influencia de determinadas casas
comerciales en detrimento de otras, el conocimiento del mercado y de los agentes
que lo componen, es decir la formacién de los docentes como futuros clientes
dentro del mismo pasa porque seamos capaces de darles a conocer estos procesos.
Un instrumento que podria ayudar a esta tarea ilustrando diversos procesos his-
toricos son los catdlogos de material de ensefianza.

3. LAS EXPOSICIONES COMO RECURSO Y EXPERIENCIA DIDACTICA

Desde el Centro de la Memoria Educativa (CEME) de la Universidad de
Murcia se vienen realizando distintas exposiciones que tienen como objetivo
general comin preservar, estudiar y difundir la memoria y el patrimonio histé-
rico-educativo de la Regién de Murcia, de sus centros docentes o formativos y

53 MEDA, Juri. «La “historia material de la escuela” como factor de desarrollo en la investigacion
histérico-educativa en Italia», MORENO, Pedro Luis; SEBASTIAN, Ana (eds.): Patrimonio y Etnografia de la
escuela en Espaia y Portugal..., Op. cit., pp.17-32 [ref. en p. 24].

54 PROCHNER, Larry. «Their Little wooden bricks: a history of the material culture of Kindergarten in
the United States», PaedagogicaHistorica, 43, 3 (2011), pp. 355-375.

5> Ascenct, Ana. «Le CartierePigna e i cuaderniscolasticidella “Terza Italia” (1870-1945)», MEDA,
Juri; MonTINO, Davide; Sant, Roberto. School Exercise Books. Florencia: Universidad de Macerata, 2010,
pp. 487-5006.
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de sus profesores y alumnos, y que son un recurso diddctico potencialmente il
como apoyo a la docencia desarrollada en el 4rea.

A través de exposiciones temporales destinadas al alumnado de la Facultad
de Educacién de la Universidad de Murcia y a profesionales del 4émbito educa-
tivo —aunque estdn abiertas también al publico en general— tratamos de desa-
rrollar procesos educativos que hagan visible y accesible el patrimonio a todas
las personas, facilitando la comprensién y el conocimiento critico y reflexivo
de la realidad educativa de ayer, de la evolucién histdrica de la educacién y de
la préctica docente, superando los olvidos y silencios intencionados que han
marcado nuestra historia reciente. Las propuestas tratan de tener presente las
caracteristicas del alumnado y, en general, de todos los posibles usuarios. Para
ello intentamos desarrollar estrategias comunicativas adecuadas en las que, de
forma atractiva, prime el valor educativo y formativo a fin de que el alumnado
y todas las personas puedan comprender el significado del patrimonio que se
muestra y amplie sus conocimientos por medio de la consulta y andlisis del
material expuesto relacionado con la historia de la escuela.>

También se han realizado versiones on line de las mismas, alojadas en el
Museo Virtual de Historia de la Educacién (MUVHE),”” que permiten su
uso diddctico en los Grados en Pedagogia, Educacién Primaria y Educacién
Infanil.

3.1 «Félix Marti Alpera (1875-1946): un maestro y la escuela de su tiempo»

La exposiciéon «Félix Marti Alpera (1875-1946): un maestro y la escuela
de su tiempo» fue, cronolégicamente, la primera de las iniciativas expositivas
promovidas por el CEME. Una muestra que ha contado, hasta el presente,
con cuatro ediciones: la inaugural celebrada en el Museo de la Universidad
de Murcia del 25 de noviembre al 20 de diciembre de 2010; la segunda en
el Archivo Municipal de Cartagena del 14 de abril al 31 de mayo de 2011;
la tercera en la 472 Escola d’Estiu de la Associacié de Mestres Rosa Sensat de
Barcelona, en el Campus Mundet de la Universidad de Barcelona, del 4 al 13
de julio de 2012 y la cuarta, titulada «Felix Marti Alpera: un mestre i I'escola

56 Marteos, Santos M. «Hacia una comunicacién global del patrimonio cultural, o cémo potenciar
su uso fomentando su preservacién», MatEos, Santos M. (coord.). La comunicacién global del patrimonio
cultural, Op. cit., pp. 19-52 [ref. en p. 24].

57 Puede consultarse en la pigina Web de la Universidad de Murcia en la siguiente direccién: heep://
www.um.es/muvhe [consultado el 29.11.2014].
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del seu temps», en la sede del Institut d’Estudis Catalans de Barcelona, del 16
de octubre al 7 de noviembre de 2012.%8

La finalidad fundamental de la exposicién era dar a conocer la figura y obra de
Félix Marti Alpera y su papel en los procesos de renovacién, modernizacién, difu-
sién y adaptacién a la escuela espanola de las nuevas corrientes pedagdgicas. La
muestra vino precedida por la publicacién de diferentes trabajos sobre este maes-
tro de origen valenciano, que ejercié su magisterio en las poblaciones murcianas
de Lorca (1897-1898) y Cartagena (1898-1920).° A su vez, como consecuencia
de la labor de investigacion y divulgacion generada, con motivo de la celebraciéon
de la exposicidn, dio lugar a diferentes publicaciones.®

Dada la época y los contextos en los que transcurrié la vida de Marti Alpe-
ra y el destacado papel que desempefié, junto con otros docentes y maestros—
directores coetdneos, en la transformacién de la escuela publica en nuestro pais
son muy diversas y complejas las proyecciones que una exposicién de este tipo,
en sus versiones presencial y on line, pueden ofrecernos para generar y aplicar
actividades diddcticas de muy diversa naturaleza para la ensefianza de diferentes
parcelas de la historia de la educacién.®! De forma sucinta aludiremos, especial-

58 Informacién relativa a las diferentes ediciones de la exposicién puede consultarse en la web del
CEME: http://www.um.es/ceme/ [consultadas el 29.11.2014], o en el Boletin Informativo de la Sociedad
Espanola para el Estudio del Patrimonio Histdrico-Educativo. BISEPHE, 6 (2011), pp. 41-43; Ibidem,
7 (2012), pp. 41-43; Ibidem, 8 (2013), pp. 60-61, accesible on line en la URL de la SEPHE: http://
institucional.us.es/paginasephe/ [consultado el 29.11.2014].

5 MORENO, Pedro Luis. «La proteccién a la infancia en Cartagena (1908-1936): instituciones e
iniciativas», Historia de la Educacién. Revista Interuniverstaria, 18 (1999), pp. 127-147; MoRreNoO, Pedro
Luis. Educacion, salud y proteccion a la infancia. Colonias escolares de Cartagena (1907-1936). Cartagena:
Aglaya, 2000; MORENO, Pedro Luis. «Renovacién pedagdgica y compromiso social en la edad de plata de
la Pedagogia espafiola: Félix Marti Alpera (1898-1920)», Revista Espariola de Pedagogia, 231 (2005), pp.
203-222; MORENO, Pedro Luis. «Por las escuelas de Europa: los viajes de Félix Marti Alpera (1900-1911)»,
VeNaNcio, Ana Chrystina; GONGALVES, José (orgs.). Viagens Pedagdgicas. Sao Paulo: Cortez, 2007, pp.
114-142; MoRENO, Pedro Luis. «Introduccién», MARTE ALPERA, Félix. Por la Escuela piiblica y la infancia,
Edicién y estudio introductorio de Pedro L. Moreno Martinez. Madrid: Biblioteca Nueva, Ministerio de
Educacién, Politica Social y Deporte [Serie Cldsicos de la Educacién, Coleccién memoria y critica de la
educacién], 2008, pp. 13-57.

0 Moreno, Pedro Luis. Feélix Marti Alpera (1975-1946): un maestro y la escuela de su tiempo.
Murcia: Ediciones de la Universidad de Murcia, 2010; Marr{ ALpERA, Félix. Memorias, Edicién y estudio
introductorio de Pedro L. Moreno Martinez. Murcia: Ediciones de la Universidad de Murcia, 2011.

¢! Véanse algunos ejemplos de posibles experiencias did4cticas a llevar a cabo a partir de algunas de
estas fuentes o iniciativas, tales como fuentes iconograficas, historia oral o itinerarios histérico-educativos,
puestos en practica con antelacién a la realizacién de la exposicién en MORENO, Pedro Luis. «Instituciones
y actuaciones circumescolares en la historia de la educacién social: reflexiones y propuestas metodoldgicas
para su ensenanza», VV.AA. Historia de la Educacion Social y su enseiianza. Murcia: Sociedad Espafiola de
Historia de la Educacién [Cuadernos de Historia de la Educacién, 4], 2008, pp. 23-42.
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mente, a aquellos temas y experiencias relacionados con la recepcién y difusién
de las nuevas corrientes pedagdgicas en Espana, la introduccién y desarrollo del
modelo de escuela graduada, la historia del curriculo y las disciplinas escolares, la
manualisitica escolar, la prensa pedagdgica, la formacion del magisterio primario,
el movimiento asociativo del magisterio, los viajes pedagdgicos, la higiene escolar,
las colonias escolares de vacaciones, la proteccién de la infancia en riesgo en con-
textos no escolares, los estudios biograficos, las historias locales y regionales o la
depuracién franquista del magisterio.

3.2 «Las ciencias en la escuela: el material cientifico y pedagdgico
de la Escuela Normal de Murcia»

Esta exposicion se celebré desde el 21 al 30 de noviembre de 2012 en la
Facultad de Educacién de la Universidad de Murcia. Esta exposicién se centra
en la institucién donde se formaron desde 1844 los maestros y, posteriormente,
las maestras de la Regién de Murcia. El material expuesto permite que el alum-
nado del Grado en Educacién Primaria pueda apreciar cémo era la formacién
cientifica del magisterio primario y la evolucién de la historia del curriculo y las
disciplinas cientificas escolares, mostrando algunos de los rasgos mds sobresa-
lientes del proceso de introduccién de las ciencias en la escuela tomando como
hilo conductor la evolucién de los materiales que, en distintos momentos, se
han utilizado para la ensefianza de las ciencias en la preparacion del magisterio.
Mostramos también algunos de los manuales y libros de texto que fueron utili-
zados, recogidos en los inventarios, cuadros horarios y programas de las materias
cientificas de diferentes afios que se conservan en el Archivo de la Universidad
de Murcia.®

Permite apreciar que los primeros pasos de la Escuela Normal de Murcia,
inaugurada el 6 de mayo de 1844, se desarrollaron con precariedad de medios,
recursos e instalaciones, y que las disciplinas cientificas encontraron especiales
dificultades para su implantacién. Se muestran inventarios de material cientifico
de esta institucién educativa, catdlogos de distintas casas comerciales, asi como
algunos manuales y libros de texto. En este sentido, se da cuenta de que los
primeros libros de ciencias aparecen reflejados en el inventario de 1863, mos-
trandose algunos manuales utilizados durante el siglo x1x, y que la adquisicién

2 L6PEZ, José Damidn (coord.). Las ciencias en la escuela. El material cientifico y pedagdgico de la Escuela
Normal de Murcia. Murcia: editum Servicio de Publicaciones de la Universidad de Murcia, 2012.
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de los primeros objetos relacionados con el material cientifico se realizé entre
1889 y 1899.

Se presenta una muestra del valioso utillaje que en distintos momentos fue
utilizado para la ensefianza de las ciencias experimentales en la preparacién del
magisterio, procedente en su mayor parte de los gabinetes de Historia Natural y
de Fisica y Quimica de la Normal murciana, y que estd depositado en el CEME.
Los instrumentos y aparatos que se exhiben, utilizados para la ensefianza de
la fisica y de la quimica, tenian funciones muy diversas. Se muestran algunos
ejemplares naturalizados y modelos animales y vegetales en escayola del gabinete
de Historia Natural de la antigua Escuela Normal, que permitian el estudio de
la morfologia, anatomia y funciones de los seres vivos, mostrando la diversi-
dad biolégica. También se exhiben liminas y cuadros murales que trataban de
sustituir la visién directa de los objetos, hechos y fenémenos que ocurren en la
naturaleza. La utilizacién de imdgenes y modelos para el estudio de las ciencias
experimentales tuvo como finalidad did4ctica, en la mayoria de las ocasiones, la
ilustracién de las explicaciones del profesor. Los objetos expuestos nos informan
sobre el modo de transmitir y ensefiar los contenidos de las disciplinas, qué
caracteristicas tenfa el conocimiento transmitido en las clases, qué tipo de tareas
se realizaban, cudles eran los quehaceres de alumnos y profesores en el aula, y
las formas de entender y gobernar la prictica. Es en el dmbito de las pricticas
docentes en el aula donde el material cientifico tiene un especial significado y
donde se refleja fundamentalmente la cultura material de la escuela. La exposi-
cién nos muestra que la Agricultura formé parte como asignatura de los planes
de estudio de las escuelas normales hasta bien entrado el siglo xx, ya que en
1849 se declaré su ensefianza obligatoria en las escuelas normales superiores. En
las escuelas primarias de la Espafa rural de la época, los conocimientos sobre
agricultura se consideran una parte esencial de la cultura general de las clases
populares.

Tal y como los manuales de Pedagogia del siglo x1x y comienzos del xx reco-
mendaban, en la Normal de Murcia se utilizaron los museos escolares para la
practica de la ensenanza. El «<museo escolar industrial» hacia posible que los alum-
nos pudieran observar de primera mano los materiales objeto de estudio mediante
una serie de murales de cartdn rigido en los que se exponian diversos aspectos
relacionados con temas de la vida cotidiana. Durante el siglo xx se modernizé el
material cientifico-diddctico con la introduccién de los primeros artefactos de la
tecnologia de la comunicacién y otros materiales did4cticos innovadores adqui-
ridos a distintas casas comerciales. La exposicion ilustra también que se tuvieron
en cuenta las recomendaciones de pedagogos y expertos para que fuese el propio
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alumnado el que formara herbarios y otras colecciones de seres naturales, y que
contribuyera, por medio de los trabajos manuales, a la construccién de sencillos
aparatos de fisica o de quimica. El material construido por los propios alumnos y
maestros formé parte también del utillaje habitual de las instituciones educativas
durante el siglo xx.

3.3 «Materiales de educacion infantil del siglo xix en un espacio del siglo xxi:
los dones de Froebel»

Esta exposicién presenta un recorrido por el proceso de construccién para la
posterior utilizacién de los materiales propuestos por Froebel para la educacién
infantil en el siglo xix.

La exposicién surge en parte de las demandas del alumnado. En aquellas asig-
naturas en las que los métodos de la Escuela Nueva son protagonistas, los alum-
nos suelen preguntar al hilo de la exposicién de los mismos si es posible poner en
marcha algunos de estos métodos. La exposicién hace un recorrido por el proceso
y pone de manifiesto la evidencia de haber llevado a cabo el proyecto. Partimos
del recorrido histérico del método para presentar un proyecto que atina historia,
patrimonio e innovacién docente.

Los paneles que se exponen se pueden dividir en partes diferenciadas: una
primera que ilustra la puesta en marcha del método a través de la biografia y los
vestigios materiales que tuvieron relacién con el autor. Se utilizan ilustraciones
que retrotraen al espectador a la realidad del siglo x1x; los siguientes paneles infor-
man de la cultura material asociada al método comenzando por elementos tan
representativos como el jardin, las fotografias de diferentes escenas tomadas en
escuelas del siglo X1x muestran a los nifios en estos espacios, imprescindibles en
las escuelas infantiles actuales y que tiene su origen en esta propuesta decimoné-
nica; este método presenta elementos muy representativos como son los dones.
Estos dones, seis en la propuesta original, se ordenan seglin una secuencia que
pretende desarrollar las capacidades de los nifios mds pequefios de manera pro-
gresiva y ordenada. Las ocupaciones, la propuesta complementaria a la anterior,
también son objeto de la exposicion. Se describe también el espacio educativo
en el que se puso en marcha el proyecto de utilizacién del método, un espacio
educativo libre llamado La Oropéndola, al que acuden nifios de dos a seis afos.
Fueron los adultos que acompafian a estos ninos los que construyeron los mate-
riales utilizando los pardmetros que exponen los manuales publicados en la época
en la que el método era utilizado en las escuelas de pdrvulos; los siguientes paneles
exponen de manera gréfica el proceso de construccién y los diferentes momentos
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en que los nifos utilizan los materiales en el seno de este espacio educativo; por
tltimo la exposicion presenta los vestigios y propuestas que del método quedan
en la época actual.

Para ilustrar los paneles se utilizan los dones construidos, manuales del siglo
x1x procedentes de diferentes paises en los que se puso en marcha el método,
juguetes actuales que evocan algunas de las caracteristicas de los elementos origi-
nales y que resultan del todo conocidos por el alumnado y, sobre todo, las ocu-
paciones que la mayorfa de los visitantes ha utilizado en su paso por las escuelas
infantiles.

El proyecto sigue abierto y en realizacidn, ya que la aplicacion del método y
la obtencién de resultados han de ser evaluados en el medio y corto plazo. Por
otro lado, la exposicién suscité todo tipo de preguntas y reflexiones por parte del
alumnado que la visité.

3.4 «Aurelio Rodriguez Charenton (1895-1962). Un aguilenio y la renovacién peda-
gogica en Espariar

De esta exposicién se han realizado tres ediciones. La primera tuvo lugar en
Aguilas, ciudad donde nacié Aurelio Rodriguez Charentdn, en el marco de los
cursos de verano de la Universidad Internacional del Mar de la Universidad de
Murcia que se celebran en dicha ciudad, desde el 4 al 14 de agosto de 2014, en
la Casa de la Cultura «Francisco Rabal». La segunda tuvo lugar durante el trans-
curso de la 11 Escuela de Verano organizada por el Sindicato de Trabajadores y
Trabajadoras de la Ensefianza de la Regién Murciana (STERM), en la Facultad de
Educacién de la Universidad de Murcia desde el 11 al 13 de septiembre de 2014.
La tercera edicidn se llevé a cabo durante la celebracion de las actividades cultura-
les previstas para el primer cuatrimestre del curso académico 2014-15, desde el 24
de noviembre al 2 de diciembre, en las instalaciones de la citada Facultad.

Con esta exposicién se pretende rescatar del silencio impuesto la figura y obra
de Charentén,® darle la proyeccién debida, devolverle la dignidad que se le arre-
batd, y que las generaciones actuales y futuras conozcan la labor de este profesor
por modernizar y renovar la escuela y la pedagogia espanola.

3 LOpEZ, José Damidn. Aurelio Rodriguez Charentén (1895-1962). Un maestro en el olvido. Murcia:
editum Servicio de Publicaciones de la Universidad de Murcia, Ayuntamiento de Aguilas, CEME, 2014.
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Descubre al alumnado y al publico en general su vida profesional como pro-
fesor de escuela normal, maestro municipal y director de centros educativos.®
Charentén pertenecié a un selecto grupo de profesores que traté de llevar a
la préctica y difundir entre el magisterio primario las nuevas corrientes peda-
gbgicas relacionadas con el movimiento internacional de Escuela Nueva y del
higienismo, favoreciendo el proceso de modernizacién de la escuela primaria.
Estuvo presente en los distintos focos de renovacién pedagégica de la Espafa de
primer tercio del siglo xx: fue alumno de la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio, siendo nimero uno de su promocién, la de 1920-1924; contribuyé
de manera destacada a favor de la infancia en riesgo como maestro de escuelas
de beneficencia y director de colegios de nifas y nifos huérfanos como el Cole-
gio de Huérfanos de Ferroviarios y el Colegio Ntra. Sra. de la Paloma, ambos
en Madrid; disfruté de una beca concedida por la Junta para Ampliacién de
Estudios e Investigaciones Cientificas para visitar en Paris instituciones educa-
tivas innovadoras; estuvo presente en semanas y conferencias pedagdgicas orga-
nizadas por asociaciones de maestros; escribié libros escolares de gran difusién
en las escuelas espafiolas y que fueron censurados por el gobierno franquista;
llevé a la practica nuevas orientaciones para la ensenanza de las ciencias, de las
matematicas o de la geografia.

La exposicion ilustra también que la vida de Charentén fue trigicamente
quebrada por la Guerra Civil y la sistemdtica depuracion y represion llevada
a cabo por la dictadura franquista en el dmbito de la educacién. Fue depura-
do, encarcelado y separado del magisterio, teniéndose que dedicar para poder
sobrevivir a dar clases particulares en Madrid. La dictadura franquista impuso
un largo «tiempo de silencio», traté de modificar el pasado para hacer desapa-
recer lo incémodo, borrar la memoria a través de una operacién sistemdtica y
silenciadora. Lo que es silenciado desaparece de la memoria colectiva y, con el
tiempo, de la individual. No solo nos fue hurtada su ensefanza, sino también
su memoria.

% Por ejemplo, el alumnado de la asignatura «Ensefianza y aprendizaje del medio natural 11», de 3° del
Grado de Maestro en Educacién Primaria, visitd la exposicion y realizé una serie de actividades propuestas
por su profesora, Luisa Lépez Banet.
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