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RESUM

En I'etapa final de la dictadura franquista es va dissenyar, a I'Estat espanyol, un
nou perfil professional per al magisteri. Aquest perfil es va concretar en el Pla d’estu-
dis de 1971, que va diversificar el curriculum en un programa de formacié cultural
i pedagogica especialitzada i va fer variar de manera substancial el model de forma-

L Este trabajo forma parte de la investigacion «La Ley General de Educacion y la formacion de
Maestros y Maestras en Espafia», financiada por el Ministerio de Economia y Competitividad, Secretaria
de Estado de Investigacion, Desarrollo e Innovacion (Ref. EDU2011-28944).
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ci6 inicial. La transformacid de les Escoles de Magisteri en centres universitaris, tal
com disposava la Llei general d’Educacié de 1970, va representar un important pas
endavant en la formacié del magisteri espanyol, que, a partir d’aquell moment, es
va anomenar professorat d’'EGB (Educacio General Basica). La identitat professio-
nal i el compromis educatiu varen ser les claus de la renovacié pedagogica posterior.
L'objectiu d’aquest article és presentar les investigacions realitzades sobre la formacio
inicial d’aquest professorat i les iniciatives de canvi impulsades per aquest col-lectiu
docent a les illes Canaries a la década de 1970 fins a la transicié politica.

ParauLEs cLau: Educacid, dictadura franquista, magisteri, pla de 1971, curricu-
lum, renovaci6 pedagogica, transicié politica.

ABSTRACT

In Spain, during the final stage of the Franco dictatorship, a new professional
profile for teaching, embodied in the 1971 curriculum, diversified into a programme
of specialised cultural and educational training and substantially changed the initial
teaching model. The transformation of Teacher Training Colleges into university
centres, in accordance with the General Education Act (1970) constituted a major
advance in the training of schoolteachers, thereafter called General Basic Education
(EGB) Teachers. Professional identity along with their educational commitments
played a key role as for pedagogic renovation. The aim of this paper is to study the
initial training as well change initiatives promoted by the teaching staff in the Canary
Islands until the Spanish transition to democracy.

Kevyworbs: Education, dictatorship, education, 1971 curriculum, pedagogic
renovation, political transition.

RESUMEN

En Espafa en la etapa final de la dictadura franquista se diseid un nuevo perfil
profesional para el magisterio, concretado en el Plan de Estudios de 1971, que diver-
sifico el curriculo en un programa de formacion cultural y pedagégica especializada y
vario sustancialmente el modelo de formacion inicial. La transformacion de las Escuelas
de Magisterio en centros universitarios, segin lo dispuesto en la Ley General de
Educacion (1970), represent6 un avance importante en la formacion de los maestros
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y de las maestras espafioles, a partir de entonces denominados Profesores de Educacion
General Bésica. La identidad profesional junto a sus compromisos educativos fueron cla-
ves en la renovacion pedagogica. El objetivo de este trabajo es investigar la formacion
inicial asi como las iniciativas de cambio propulsadas por este colectivo docente en
Canarias hasta la transicion.

PaLaBRrAs cLAVE: Educacion, dictadura, magisterio, plan de 1971, curriculum,
renovacion pedagdgica, transicion politica.

1. INTRODUCCION

La sociedad contemporanea ha organizado a los profesionales mediante
procesos establecidos de formacion, respondiendo a un modelo de diversifica-
cion profesional y técnica cada vez mas amplia. En el ambito de la educacion
también los docentes se han profesionalizado por medio de normativas y prac-
ticas institucionales. Los poderes publicos han delimitado el disefio curricu-
lar, en la mayoria de las ocasiones con la ausencia de intervencion/mediacion
de las instituciones formadoras. En este caso las Escuelas de Magisterio han
acreditado el dominio de conocimientos, habilidades, aptitudes, valores y
competencias. Su practica se ha ajustado a determinadas reglas que incluyen
las politicas y normativas para la formacion y el ejercicio profesional de los
docentes. El incremento de los afios de formacién ha representado una mayor
inversion. Es decir, un aumento de tiempo asi como de costos econdmicos.
Es cierto que el desarrollo del sistema educativo con mayor ndmero de afios
de escolarizacion ha exigido necesariamente unos profesionales mejor prepa-
rados. Se articul6 un proceso de formacion inicial, permanente y continua
de los docentes. Igualmente se fue conformando una cultura académica que
privilegiaba la formacion continua y el aprendizaje de nuevas tecnologias.

La trayectoria educativa de la sociedad espafiola en los diferentes momen-
tos histéricos ha condicionado la formacion de maestros y maestras. Las
instituciones para la formacion inicial de los maestros y de las maestras se
consolidaron paulatinamente con la Ley Moyano (1857), normativa que
marc6 un periodo significado en el sistema educativo. En aquellos momentos
la citada Ley Moyano recogid la vieja aspiracion ilustrada de llevar las primeras
letras a la infancia espafiola. Respondiendo al objetivo de escolarizacién de
nifios y nifias atendi6 a la formacion de maestros y maestras. La formacion del
magisterio habia sido también una aspiracion largamente sostenida, aunque
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con pocas posibilidades de realizacion. Las Escuelas Normales funcionaban en
las ciudades o grandes poblaciones. Pero en realidad habia muchos maestros y
maestras sin titulo, ensefiando en lugares dispersos y alejados, que requerian
una preparacion académica. Dichos centros afrontaron una historia paralela,
fusionadas unas veces y separadas otras, establecieron entre sus funciones un
compromiso con la formacidn inicial y permanente del profesorado y con la
innovacion educativa. El desarrollo curricular de los aspirantes a profesionales
de la ensefianza ha marchado estrechamente unido a las condiciones sociales,
politicas y culturales que permitieron su existencia. La modalidad de forma-
cion recogida en los programas académicos disefiaba un perfil profesional de
acuerdo con las circunstancias historico-educativas del Estado.? Los objetivos
han estado presentes en la concepcion educativa de los dirigentes y se han ido
concretando a través de los proyectos encaminados a la reforma de la ensefian-
za primaria. Los programas de estudio se revisaron y adecuaron a lo prescrito
en las leyes de educacion primaria. Cada vez que se producian modificaciones
legislativas la zozobra afectaba a los maestros y maestras que ejercian en las
escuelas. También cuando se reestructuraba la formacidn inicial y entraba en
vigor un nuevo plan de estudios afectaba al profesorado de las Escuelas de
Magisterio. En el primer trayecto los estudios de magisterio sélo requerian
la ensefianza primaria como antecedente de escolarizacion. Mas tarde, con la
Segunda Republica, el bachillerato fue requisito para acceder al Plan Profesio-
nal de 1931, para luego descender las exigencias al plano de la ensefianza pri-
maria, tras la guerra civil y la posguerra (Plan 1942). Con el Plan 1945y 1950
fue prescriptivo poseer el titulo de Bachillerato Elemental para ingresar en las
Escuelas de Magisterio.> Cuando entr6 en vigor el Plan de 1967 habia que
acreditar la posesion del titulo de Bachillerato Superior. Después con el Plan
1971 se requeria el Curso de Orientacion Universitaria. Hasta que fallecio el
dictador se exigieron ademas los certificados de buena conducta civil y religio-
sa en los términos que requeria la administracion franquista. Estos documentos
eran expedidos por el Comandante de la Guardia Civil y el Cura pérroco de la
localidad de residencia respectiva. Igualmente se exigia a los maestros y maestras
que pretendian empleo en una escuela nacional. Mientras cambiaba el régimen
politico y se modificaba la normativa fueron prescriptivos igualmente.

2 RomAN SANCHEZ, José Maria; Cano GonzAlez, Rufino. «La formacion de maestros en Espafia
(1838-2008). Necesidades sociales, competencias y planes de estudio», Educacion XX1 [Madrid], 11 (2008),
pp. 73-101.

3 lbidem, pp. 83-87.

178 Educaci6 i Historia: Revista d'Historia de I'Educacié, nam. 23 (gener-juny, 2014), pag. 175-204



DEe MAESTROS A PROFESORES DE EGB: TRADICIONES EDUCATIVAS Y MODERNIZACION PEDAGOGICA. EL CASO DE CANARIAS EN EL CONTEXTO ESPARIOL

La implantacion de la Ley General de Educacion en la etapa final de la dic-
tadura liderd un cambio sustancial en la educacion espafiola. Dicha ley reformo
el sistema educativo en todos sus niveles para adecuarlo a las demandas produc-
tivas y necesidades sociales, convencidos de la importancia de superar la Ley
Moyano.* Se inici6 asi una amplia transformacion que significaba al mismo
tiempo una ruptura pedagdgica con el modelo anterior.® El proceso de reforma
incluyd la renovacion de los estudios de magisterio. Se remodelaron los progra-
mas de formacion de maestros y maestras al tiempo que elevaron la categoria
del emplazamiento donde se impartian estas ensefianzas. Hasta aquellas fechas
las instituciones encargadas de formar al magisterio habian estado al margen de
la Universidad y ahora la normativa las hacia desaparecer. Los gestores del Plan
elevaron el rango de estos estudios a diplomatura universitaria bajo el rotulo de
«Profesor de Ensefianza General Basica». Consideraron esencial que los aspi-
rantes recibieran formacion universitaria y por ello se creaba una institucion
con vinculo universitario.® También se elevd el nivel académico exigido para
matricularse en estos estudios, siendo necesario para ello superar el Curso de
Orientacion Universitaria. De esa forma las antiguas Escuelas de Magisterio se
integraron en los distritos universitarios respectivos y se convirtieron en Escue-
las Universitarias de Formacion del Profesorado de Educacion General Bésica.’
Es decir que estas instituciones perdieron su identidad y desaparecieron como
tal para adaptarse a la nueva normativa legal e integrarse en la Universidad
como Escuelas Universitarias.? La titulacion obtenida permitia el acceso al
segundo ciclo de los estudios universitarios mediante la realizacion de un curso
de adaptacion. Sin embargo, la LGE y Financiamiento de la Reforma Educa-
tiva no dedic6 ningan capitulo a las Escuelas Universitarias de Formacion del

4 PueLLes BeniTez, Manuel de. «Tecnocracia y politica en la reforma educativa de 1970», Revista de
Educacion [Madrid], n. extraordinario, MEC, 1992, pp. 13-29.

5 PueLLes BeniTez, Manuel de. Educacion e ideologia en la Espafia contemporanea. Madrid: Editorial
Tecnos, 2010, p. 426.

6 Decreto 1381/1972, de 25 de mayo (BOE 7 de junio), sobre integracion de las antiguas Escuelas
Normales en la Universidad. Decreto 2293/1973, de 17 de agosto (BOE 26 de septiembre), de regulacion
de las Escuelas Universitarias.

7 GonzALEz PErez, Teresa. «La transformation de I'éducation espagnole a la fin du franquisme. La Loi
générale de I'éducation et la formation d’instituteurs», HECL «History of Education & Children’s Literature»
[Macerata], v/1 (2010), pp. 337-354.

8 Ley14/1970 (Disposicion Transitoria 2a.3). Decreto 2498/1971, de 17 de septiembre (BOE 19
de octubre), sobre clasificacion como centros experimentales de determinadas escuelas de magisterio. El
articulo 31 referido a educacion universitaria decia que la educacién seguida en las escuelas universitarias
«constara de un solo ciclo que durara tres afios».
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Profesorado.® Los centros, ademas de la formacion inicial, tenian que difundir
la cultura y la investigacion, atender la formacion permanente del profesorado
y la orientacién escolar.

En aquel contexto fue un avance transformar los estudios de magisterio en
carrera universitaria.'* Al menos a nivel tedrico la innovacion pretendia presti-
giar a los docentes y asignarles un nuevo rol social.*? Los tecndcratas justificaron
con razones de tipo ideoldgico, social, cultural y econémico la importancia de
esta reforma asi como los cambios que propiciaba.*® Sin embargo en el marco
de la ley estaban presentes los principios ideoldgicos del régimen y la tradicion
cristiana junto a la formacién integral, conjugando, de este modo, la tradicion
con la modernidad.*# Porque la normativa gestada y promulgada bajo la dicta-
dura, aunque progresista y basada en principios liberales, no estaba exenta de
la ideologia del franquismo.t> Se trataba de modernizar el sistema educativo
«pero sin cuestionar las bases ideoldgicas y politicas del franquismo».16 La refor-
ma educativa estaba construida en el marco de un proyecto de legitimacion
del orden establecido y los docentes eran los encargados de desarrollarla en las
escuelas. La Ley General de Educacion se mostraba como la reforma educativa
que garantizaba la «profesionalizacién» del profesorado espafiol pero mante-
niendo elementos de la tradicion corporativa y pedagdgica del sistema educati-
vo de la dictadura. Es decir que bajo el control del Estado se realizaba un proce-

9 AviLa FernANDEZ, Alejandro; HoLeapo Barroso, Juan Antonio. La formacién del Magisterio en
Espafia. La legislacion normalista como instrumento de poder y control. Madrid, MEC, 2008, p. 211.

10 Ibidem

11 RomAN SANCHEZ, José Maria; Cano GonzALez, Rufino. «La formacion de maestros en Espafia
(1838-2008). Op. cit., p. 91.

12 Beas MiranDa, Miguel. «Formacion del magisterio y reformas educativas en Espafia: 1960-1970»,
Revista Profesorado [Granada], vol. 14, n. 1 (2010), pp. 406-407.

13 GonzALEz SANMAMED, Mercedes; FUENTES ABeLEDO, Eduardo. «La formacion inicial del profesorado
de primaria e infantil. Luces y sombras después de una reforma», Revista Profesorado, vol. 1, n. 2 (1997),
p. 56; DAviLa BaLsera, Pauli. La profesion del magisterio en el Pais Vasco. Leioa (Bizkaia): Servicio Editorial
Universidad del Pais Vasco-Euskal Herriko Unibertsitatea, 1993; DAviLA BaLsera, Pauli. La honrada
mediania: génesis y formacion del magisterio espafiol. Barcelona: PPU, 1994.

14 Ley 14/1970, de 4 de agosto. En el articulo 1°, 1 (p. 16) establecia: «La formacién humana integral,
el desarrollo arménico de la personalidad y la preparacion para el ejercicio responsable de la libertad,
inspirados en el concepto cristiano de la vida y en la tradicion y culturas patrias; la integracién y promocion
social y el fomento de la convivencia; todo ello de conformidad con lo establecido en los Principios del
Movimiento Nacional y demés Leyes Fundamentales del Reino».

15 OrTEeGA, Félix. «Las ideologias de la reforma educativa de 1970», Revista de Educacion [Madrid], n.
extraordinario (1991), pp. 31-47.

16 AviLa FErnANDEZ, Alejandro; HoLeapo Barroso, Juan Antonio. La formacion del Magisterio en
Espafia. Op. cit. p. 242.
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so de innovacidn tecnocratica aplicada a las culturas escolares, imprimiendo su
cardcter nacional y la esencia ideoldgica del régimen.t” En lo que se refiere a la
igualdad de oportunidades constituia una de los objetivos en clave de utopia.®

Desde este espacio pretendemos estudiar la formacion inicial del magisterio
con la entrada en vigor del Plan Experimental emanado de la Ley General de
Educacién en la Espafia insular, concretado en el espacio geografico de Cana-
rias, siguiendo la metodologia de analisis historico-educativa. Para ello consul-
tamos los archivos de las Escuelas de Magisterio de La Laguna y Las Palmas
de Gran Canaria. Ademas de la consulta de fuentes documentales primarias,
consultamos fuentes secundarias bibliogréaficas y hemerogréficas.

2. PERDIDA DE IDENTIDAD DE LAS ESCUELAS DE MAGISTERIO

En Canarias funcionaban dos Escuelas de Magisterio publicas, una radi-
cada en la ciudad de Las Palmas (Gran Canaria) y otra en San Cristdbal de
La Laguna (Tenerife), ademas de un centro privado, la Escuela de Magisterio
de la Iglesia «Maria Auxiliadora», en Santa Cruz de Tenerife. Las tres Escuelas
adscritas al Distrito Universitario de La Laguna.

En 1971 la Escuela de Magisterio de La Laguna «Padre Anchieta» cambio
su denominacién. Tal como prescribia la normativa con su adscripcion a la
Universidad se transformé en Escuela Universitaria.'® La Escuela de Magisterio
«Dr. Lopez Botas» de Las Palmas se integré en la Universidad de La Laguna por
decreto 1381/1972, de 25 de mayo y comenzé a impartir el Plan Experimental
en el curso 1972-1973 como Escuela Universitaria de Formacion del Profesora-
do de EGB de Las Palmas de Gran Canaria.?’ Con un afio de retraso lo hacia la

17 MoRGENSTERN, Sara. «The scenario of the Spanish Educational Reform», Ginssurs, M. (Ed.).
Understanding Educational Reform in global context. Economy, ideology and the State. Nueva York: Garland
Publishing, 1991, p. 157. La autora afirma que «al mismo tiempo la reforma fue una parte importante de
un proyecto politico orientado a la perpetuacion de la misma estructura del poder de clase después de la
dictadura».

18 TerreNn, Eduardo. Educacion y modernidad. Entre la utopia y la burocracia. Barcelona: Anthropos,
1999, p. 212. El entonces ministro Manuel Fraga Iribarne en una de sus declaraciones manifesto que «el
ideal social basico es la igualdad de oportunidades. Estamos atn lejos de ella, pero la idea se ha convertido
en un baremo baésico para medir la legitimidad del sistema social».

19 Aemct (Archivo de la Escuela de Magisterio de La Laguna). Libro de Actas n. 10, folios 138 rto. y 138
vto. Claustro celebrado el 19 de septiembre de 1971. El centro se habia funcionado con la escuela femenina
en régimen de ensefianza mixta. Prevalecid la denominacion del centro masculino «Padre Anchieta».

20 AemiL (Archivo de la Escuela de Magisterio de Las Palmas). Libro de Actas. En el caso de Las Palmas
también la denominacion fue la de la Escuela masculina «Dr. Lopez Botas».
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Escuela de Magisterio de la Iglesia «Maria Auxiliadora». También se incorpor6 a
la Universidad con el rango de Escuela Universitaria en el afio académico 1973-
1974, al tiempo que se estrenaba en el nuevo Plan de Estudios. De manera
que pasé a denominarse Escuela Universitaria de la Iglesia de Formacion del
Profesorado «Maria Auxiliadora». El centro estaba adscrito a la Universidad de
La Laguna pero funcionaba con autonomia y recibia subvencion de la entidad
financiera Caja de Ahorros. Esta institucion era Obra Social de la entonces Caja
de Ahorros de Tenerife, regentada por las Hijas de Maria Auxiliadora, Orden
religiosa que se habian establecido en Santa Cruz de Tenerife desde 1942.

Con el plan experimental se integraron las tres Escuelas de Magisterio en
la Universidad de La Laguna pero sin completar su renovacién. A partir de
1972 las Escuelas de Magisterio siguieron funcionando pero bajo el nombre
de Escuelas Universitarias de Profesorado de EGB. Ambos centros publicos
disponian de emplazamiento propio desde 1958. Una en la calle Santa Juana
de Arco de Las Palmas y la otra en la calle de Heraclio Sanchez en San Cris-
tébal de La Laguna con sus respectivas Escuelas Aneja. Sin embargo, dado el
incremento de la matricula desde la década anterior el alumnado realizaba las
préacticas en otras escuelas publicas de Las Palmas, La Laguna o Santa Cruz
de Tenerife, denominadas entonces escuelas nacionales de nifios o escuelas
nacionales de nifias. La Escuela Universitaria de la Iglesia radicaba en la calle
de la Rosa de Santa Cruz de Tenerife, funcionaba en las instalaciones anexas
al colegio femenino Maria Auxiliadora, que impartia ensefianza primaria y
bachillerato. EI alumnado hacia las practicas en el Colegio propio y en otros
centros publicos y privados de la capital.

En el Distrito Universitario de La Laguna se reunieron previamente para
tratar sobre la integracion y del Plan de estudios. Estudiaron las necesidades
derivadas de su implantacién asi como los recursos humanos y materiales dis-
ponibles.?! La Comisién Gestora redact6 con fecha 6 de agosto de 1971 un
escrito con las observaciones realizadas al plan de estudios y lo remitieron a la
Subdireccion General de Centros Universitarios y a los Presidentes de todas
las Comisiones Gestoras de Integracién de Escuelas Normales. Ademas de los
aspectos mencionados, consideraron la dedicacién horaria del profesorado

21 AemLL. Libro de Actas n. 10. Reunién celebrada el 28 de julio de 1971 por la Comision Gestora,
compuesta los decanos de la Facultad de Filosofia y Letras y de la Facultad de Ciencias, Director del ICE
y la Directora de la Escuela de La Laguna. El 4 de agosto de 1971 dicha Comision se reunié nuevamente
para continuar debatiendo los detalles del Plan Experimental. Analizaron el inconveniente de la estructura
de los estudios con las materias optativas en 1r curso, la carencia de précticas de algunas asignaturas y la
infradotacion de los laboratorios.
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solicitando que se modificara en funcion de la categoria universitaria: «exi-
giéndose para dedicacion exclusiva, plena o normal las mismas horas lectivas
que en las Facultades Universitarias». Sin embargo, a pesar de remitir los escri-
tos no recibieron respuesta y, por ello, el 1 de octubre se volvieron a reunir con
objeto de distribuir la carga docente entre el profesorado de acuerdo con el
plan de estudios oficial. La mayor dificultad estribaba en la falta de profesores
que atendieran las materias optativas, ademas de la sobrecarga que representa-
ba para los profesores que impartian docencia en el Plan 67 y debian asumir
docencia de dichas optativas.??

Tanto el alumnado como el profesorado habian sufrido «una discrimina-
cién histdrica» y el cambio requeria una transicion temporal.?® En el caso del
centro privado la distancia fue mayor. Aungue se rigiera por la normativa ofi-
cial, era doblemente discriminado tanto por privado como por la dependencia
de la estructura eclesial. Tampoco desde los centros tenian posibilidades para
su transformacion total, ya que funcionaban con una direccion autoritaria que
tomaba las decisiones que afectaban a la vida académica y el profesorado tenia
escaso margen para actuar de manera auténoma. Se realizaban pocos claustros
con la representacion de todos los elementos que intervenian en los centros. A
los claustros solia asistir el profesorado numerario y los no numerarios. Estos
altimos eran mas numerosos pero sin cobertura legal para tomar decisiones.
Al igual que el alumnado y personal no docente, eran colectivos que no tenian
canales para la participacion.

Las tres Escuelas de Magisterio incorporadas como Escuelas Universitarias al
distrito lagunero, en cumplimiento con el Decreto 1381/1972 de 25 de mayo,
fue mas bien formal que real. La devaluacion de las ensefianzas impartidas,
dado que habian sido Escuelas profesionales, fue una de las dificultades que
frenaron el proceso de plena integracion tanto de la Escuela Universitaria de
la Iglesia como de las Escuelas Universitarias publicas en la Universidad de
La Laguna. Esa integracion en la Universidad no se produjo de hecho y la
mayoria de los profesores que desempefiaban su docencia en las Escuelas de

22 |bidem. Acordaron informar sobre esta situacion a la Subdireccion General de Centros
Universitarios. Mas tarde en la reunion celebrada el 13 de octubre expusieron la solucion parcial de la
plantilla. Pudieron corregir la deficiencia de docentes contratando un profesor de Ciencias pero subsistia
para las Ciencias Humanas. Las clases comenzaron el 14 de octubre.

23 GonzALez SanmAMED, Mercedes; FuenTes AseLepo, Eduardo. «La formacion inicial del profesorado
de primaria e infantil. Luces y sombras después de una reforma», Revista Profesorado [Granada], vol. 1, n. 2
(1997), p. 57.
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Magisterio estaban al margen de la Universidad.>* En realidad no se incorpo-
raron plenamente en la Universidad lagunera hasta 1983, con la Ley de Reforma
Universitaria.?> Fue un proceso lento porque no hubo interés en promocionar
a estos centros y se mantuvo la distancia entre lo formal y la préactica academi-
ca. Tampoco se publicaron las directrices del Plan de Estudios hasta 1977.26
Los gestores «las consideraron como centros de segundo nivel en todos los
ambitos: en la dotacion de recursos, en la docencia y en la investigacion».?’
Maés tarde la normativa dispuso la creacion de Departamentos «Inter centros»
al amparo de la Ley de Reforma Universitaria de 1983. Los Departamentos
facilitaron la relacion entre el profesorado de la Escuela Universitaria de Las
Palmas con el profesorado de la Escuela Universitaria de La Laguna. El profe-
sorado de Las Palmas se desplazaba a las reuniones a Tenerife. Sin embargo, el
contacto con otros profesores universitarios fue minimo. Incluso entre las Sec-
ciones de Pedagogia y Psicologia y otras Facultades afines existia poca cone-
xién con la vida académica. Sin embargo, esta situacion no fue exclusiva del
territorio insular. Esa fue la tonica general en todos los distritos universitarios
espafioles. Si bien la estructura departamental abri6 posibilidades de comuni-
cacion y de colaboracion entre ambos docentes,? hasta la promulgacion de la
LOGSE?® no quedaron definitivamente incorporadas a la universidad.

3. REFORMA CURRICULAR VERSUS TRANSFORMACION PROFESIONAL

En las Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado de La Laguna
y de Las Palmas se aplicé la normativa oficial respecto a los planes de estudio,
aunque respetando la organizacién universitaria propia. De este modo, por
prescripcion oficial la atencidn prioritaria se dirigio a la formacion de pro-
fesores y luego a su especializaciéon. Habia que capacitar al alumnado para

24 BerNAT MonTesiNos, Antonio. «Bases para un curriculum de formacién de profesores de EGB»,
Revista de Educacion [Madrid], 269 (1982), p. 18.

% ey Orgéanica 11/1983, de 25 de agosto, de Reforma Universitaria.

26 QOrden de 13 de junio de 1977 (BOE de 25 de junio), por la que se dan directrices para la
elaboracion de los planes de estudio en las Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado de EGB

27 Beas MiranDA, Miguel. «Formacién del magisterio y reformas educativas en Espafia: 1960-1970»,
Op. cit., p. 410.

28 GoNzALEz SANMAMED, Mercedes; FuENTES ABeLeDo, Eduardo. «La formacion inicial del profesorado
de primaria e infantil. Luces y sombras después de una reforma», Op. cit., p. 56.

2% La Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE), de 3 de octubre de 1990 (publicada en
el BOE de 4 de octubre).
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impartir la ensefianza globalizada de la primera etapa de EGB y en un area
especifica a partir de la segunda etapa. El Plan de Estudios contemplaba las
especialidades de Ciencias Humanas, Ciencias, Lengua Espafiola e Idiomas
Modernos, Preescolar y Educacién Especial, aunque en buena parte de los
centros s6lo se implantaron las tres primeras.® Tanto en Las Palmas como en
La Laguna se impartieron, en un principio, tres de las cinco especialidades:
Filologia, Ciencias y Ciencias Humanas. Afios mas tarde, se establecieron las
de Educacion Preescolar y Educacion Especial. En la Escuela Universitaria de
Formacion del Profesorado de EGB de Las Palmas se implantaron ambas espe-
cialidades pero no en La Laguna. En la Escuela Universitaria de Formacion del
Profesorado de EGB de La Laguna, a partir del curso 1982-1983 se incorpord
Educacién Preescolar, dada la creciente demanda de profesorado de este nivel
que se hallaba en expansion.! No obstante, sorprende que el centro lagunero
no estableciera la especialidad de Pedagogia Terapéutica. Desde tiempo atras
solicitaban el curso de especializacién, peticiones que fueron remitidas a la
Direccion General de Ensefianza Primaria y Ensefianzas especiales.®? En otro
orden, el progresivo interés por conocer la Cultura Canaria que comenz0 a
despertar en los primeros afios de la década de los setenta, se concretd en la
introduccion de materias especificas en el curriculum académico, tales como
la Prehistoria, Historia, Geografia y Cultura de Canarias. Sin embargo, las
materias Patridticas estaban presentes en la formacién académica hasta el falle-
cimiento del dictador. Tras su muerte perdi6 vigencia el modelo asignado al
profesorado de la Falange y de la Seccion Femenina.® El plan de estudios
estuvo vigente durante veinte afios con escasas modificaciones. La ensefianza
mixta no significaba coeducacion. Cursar el mismo programa académico no
era sinonimo de igualdad y no garantizaba la superacion del sexismo impe-

30 AemcL. Libro de Actas del Claustro.

31 AemLL. Libro de Actas de claustro. Sesion del 18 de mayo de 1982. Reiteraron en la peticion cursada
el afio anterior de la necesidad urgente de implantar la especialidad de Preescolar dada la demanda de
titulados existente en la provincia.

32 AemLL. Libro de Actas de claustro (1958-1977). Sesion del 22 de noviembre de 1967, fol. 90 vto. Al
respecto dijeron: «Dada la lejania de estas islas y el elevado nimero de nifios subnormales que hay en ellas
se pide la instauracion de un curso de Pedagogia Terapéutica.

33 Por los Reales Decretos 425/1977 y 426/1977 de 4 de marzo (BOE de 22 de marzo de 1977) se
suprimen de la Universidad las asignaturas de Educacion Fisica y Formacion Politica. La Orden de 20 de
diciembre de 1976 (BOE de 29 de diciembre de 1976) regulaba las actividades de formacion religiosa en
centros de ensefianza universitaria.
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rante en la época.3* Seguia vigente la vision tradicional en orden al género,
amparada en el rol doméstico de las mujeres.

Con certeza mejoraron los programas de formacion de docentes. No obstan-
te, resaltaba el prestigio de unas especialidades frente a otras, reproduciendo el
antiguo sistema de «ciencias y letras»; aunque todas las materias formaban parte
del curriculum de la ensefianza bésica, se establecian categorias en el imagina-
rio colectivo. Habia més demanda de las materias relacionadas con las ciencias
humanas, hecho que se constaba con un volumen mayor de alumnado. Mientras
tanto las disciplinas de ciencias como las de lengua mantenian cierto equilibrio.
El Plan 1971 ha adolecido, sin embargo, de una excesiva dedicacion a las mate-
rias de formacién cientifico-cultural en detrimento de aquellas eminentemente
profesionales. La atencion a las exigencias de formacion planteadas para el acceso
al segundo ciclo de la ensefianza universitaria resté importancia a las disciplinas
profesionales y a la preparacion para el ejercicio de la docencia. Desde finales de
los afos setenta se emprendieron acciones encaminadas a revisar los contenidos
del Plan Experimental, confirmandose la necesidad de prestar mayor atencion a
las materias profesionales y a la preparacion de la Primera Etapa.

La diversificacion del curriculum trajo consigo la introduccion de nue-
vas especialidades, y unido a ello la necesidad de ampliacion de la plantilla
docente. De ese modo se fue incorporando nuevo profesorado, que no sélo
renovaron el segmento cronoldgico sino también la dinamica docente y la
practica ensefianza-aprendizaje. EI cambio de categoria académica afectd a
los profesionales mejorando su status. Sin embargo dentro del nivel de ense-
flanzas medias hubo cierto descontento, porque hasta aquél momento los/las
docentes de Magisterio ostentaban una categoria inferior al del profesorado
de Institutos de Bachillerato. Discusiones y debates que se prolongaron en
el tiempo. Ocho afios después el problema se resolvia con la integracion del
profesorado, seguin el Real Decreto que se publico el 24 de mayo de 1978,
en el nuevo cuerpo universitario creado al efecto: Titulares y Catedraticos de
Escuela Universitaria. La lentitud de los tramites y la resolucién aportaban
indicios de la consideracion del profesorado normalista. El profesorado tuvo
que ocuparse de la formacion inicial disefiada en el Plan 1971 sin recibir pre-

34 La Educacién en Espafia. Bases para una politica educativa. Madrid, MEC, 1969, p. 234. La
legislacion lo reflejaba del siguiente modo: «Sin prejuicio de la igualdad fundamental de la educacion para
todos, alumnos y alumnas, en el proceso total de la escolaridad, la formacién de la nifia, la adolescente, la
joven y la mujer tendré en caracteristicas especificas para acomodar a ellas las intervenciones educativas,
especialmente en lo que se refiere a las aptitudes estéticas y a su futuro papel en la familia y en la sociedad».
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paracion para ello. Tanto alumnos como profesores se estrenaban en un nuevo
modo de ensefiar y de aprender, aungue las viejas practicas docentes y rutinas
pedagdgicas no desaparecieron. Cabe resaltar la entidad numérica de mujeres
docentes frente a otras Escuelas Universitarias del distrito lagunero, donde la
tasa de profesoras era mucho mas baja, con lo cual se aprecia una mayor vin-
culacion de estas profesionales con el espacio laboral de destino. Considerar,
por otra parte, la situacion a la que se enfrentd el profesorado de la Seccion
Femenina y la Falange tras la muerte del dictador. Con la supresion de las
materias patridticas tuvieron que recolocarse académicamente. Aquellos que
eran profesores numerarios quedaron a extinguir, otros tuvieron que acoplarse
a la nueva situacién académica y completar su formacion por no poseer la
titulacion universitaria requerida. En aquel momento habia profesores y pro-
fesoras que carecian de carrera universitaria. Para ellos hubo unos plazos, a fin
de que pudieran prepararse y obtener la licenciatura correspondiente.

4. Los Y LAS ASPIRANTES AL OFICIO DE ENSENAR

El oficio de maestro comenzé a ser atractivo para las nuevas generaciones
porque tanto la carrera como la profesion elevaron su categoria, y ello implicd
un mayor reconocimiento social, junto a la subida salarial. Este hecho digni-
fico a los maestros y maestras, con la consiguiente mejora en su nivel de vida
y aumento de la demanda de matricula de aprendices de maestros. Ademas de
la variable del sexo, constatada en la elevada presencia femenina, considerar
el origen social, pues constituye otra variable destacada en la configuracion
del alumnado. La extraccion social atendia, en buena medida, a las clases
subalternas, con bajo nivel cultural y académico, con limitadas aspiraciones
intelectuales y escasa presencia de las profesiones liberales. Aunque con una
composicion heterogénea, se ha nutrido sobre todo de las capa medias-bajas y
bajas, 0, lo que es lo mismo, de los estratos bajos de las clases medias y de los
sectores populares, donde todavia estudiar aportaba cierta distincion o rango,
un privilegio negado a las clases inferiores. Es decir, los grupos que conecta-
ban sus aspiraciones con las expectativas de la profesion, por la representacion
que tiene la figura del maestro y la maestra en el imaginario de estos sectores:
una carrera de corta duracion para acceder al mercado laboral. En Canarias
el arquetipo del magisterio era similar al mantenido en otros lugares de la
geografia espafiola. El horizonte profesional se proyectaba en la clase social
de pertenencia, acceder a una actividad de salario raquitico y precaria estima,
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alejado de las inquietudes de las clases dominantes. No obstante lo anterior, el
elevado numero de egresados implico que no fueran colocados como maestros
y maestras, generandose una importante bolsa de paro, que comenz6 a ser
notoria a partir de 1977.

Atendiendo a la variable geografica, el mundo rural y suburbano suministrd
la mayoria del alumnado. A pesar de los cambios generados en las zonas agrarias
el magisterio constituia una forma de movilidad social. De manera que los estu-
diantes provenian del norte y en menor medida del sur. Tomamos una muestra
al azar resultando que el 60% proceden de la zona norte, el 20% del area metro-
politana y el 30% de la zona sur. En el caso tinerfefio también procedian de
las islas de La Palma y La Gomera; en menor proporcion el Hierro, Lanzarote
y Fuerteventura. El sector oriental del Archipiélago, a pesar de funcionar una
Escuela Universitaria en Las Palmas de Gran Canaria, también mostro preferen-
cia por La Laguna, como sede del distrito y por estimar que respondia mejor a
sus expectativas. En Las Palmas también la muestra de alumnado en cuanto a su
origen geogréfico se correspondia con las zonas norte y sur de Gran Canaria, las
islas de Lanzarote y Fuerteventura. También hubo presencia de alumnado pro-
cedente de la isla de La Palma con lo que se mantenia la tradicion. EI universo
cultural de los egresados no ha sido muy amplio y la mayoria no continuaban
estudios, optando por el ejercicio profesional. Otros prosiguieron estudios en
alguna Facultad afin. Entre las opciones de magisterio elegian la especialidad de
Ciencias Sociales, con diferencia conté una matricula muy nutrida. La especia-
lidad menos demandada fue la de Lengua Extranjera, por las dificultades que
entrafiaba el aprendizaje del idioma.

En la Escuela Universitaria de La Laguna el incremento de matricula fue
notorio, llegandose a la masificacion de los estudios, hecho que junto a la diver-
sidad de especialidades obligd a ampliar las instalaciones de la antigua Escuela,
procediéndose a la construccion de un ala en el viejo edificio de la calle Dr.
Zamenhof colindante con la calle Antonio Gonzélez. Ademas de la instala-
cion de un prefabricado en el patio del centro. De manera que en los cursos
1976-1977 y 1977-1978 la matricula se elevd hasta superar las cifras anterio-
res, sumando un total de 1.876 (distribuidos en 73 alumnos, 1141 alumnas) y
2.186 matriculados (670 alumnos y 1516 alumnas) respectivamente. También
la Escuela Maria Auxiliadora de Santa Cruz de Tenerife progresivamente expe-
rimenté aumento de demanda con el Plan 1971. El centro capitalino registrd
incremento de matricula, hecho que exigi6 la ampliacién y mejora de instala-
ciones. Durante el curso 1976-1977 el total de alumnado ascendi6 a 445 (359
alumnas y 86 alumnos) y en el afio académico siguiente, 1977-1978, se matri-
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cularon 409 alumnos (333 alumnas y 76 alumnos).> En esta Escuela comen-
20 a crecer la matricula, de forma sostenida, en los primeros afios de la década
para progresivamente experimentar una aceleracion, siendo sustancial la cifra de
alumnado. EI nivel académico, la docencia ajena a la inestabilidad de la planti-
llay a los conflictos del profesorado contratado (PNNs) captaban el interés de
muchas familias que pretendian una preparacion al margen de la problematica
que sufria el profesorado estatal.

En Las Palmas debido al gran aumento del alumnado, igualmente, fue
necesario instalar varias aulas prefabricadas en el jardin para dar salida a la
situacion planteada. Conviene resaltar que en Las Palmas el crecimiento de
matricula fue mayor, hecho que se justifica por la menor oferta de titulaciones
del entonces Colegio Universitario de Las Palmas. En 1976-1977 cont6 con
2.503 (734 alumnos y 1614 alumnas) y durante el curso 1977-78 la matricu-
la de alumnado ascendi6 a 3.015 (siendo 2004 alumnas y 1011 alumnos).36
Estas limitaciones de espacio fueron la causa de que se establecieran unas
pruebas objetivas como requisito previo a la entrada en la Escuela Univer-
sitaria.3” Afios mas tarde se requld el ingreso en los diferentes Centros uni-
versitarios mediante la valoracion del expediente académico. Este Plan, cuyas
directrices no aparecieron hasta 1977 (Orden de 13 de junio, BOE de 25 de
junio) se mantuvo como experimental, con algunas variaciones en los conte-
nidos, durante veinte afios. Las plazas de la Escuela Aneja de Las Palmas fueron
insuficientes para atender las practicas del alumnado,® como tampoco lo fueron
las de la Escuela Aneja de La Laguna. De forma que el estudiantado realiz6 las
practicas en las escuelas publicas de la ciudad.

La demanda de estos estudios fue alta a pesar del indice de paro profesio-
nal que se genero a partir de 1977. La matricula femenina era elevada, con
importante presencia de mujeres de zonas rurales y en menor medida urbana.
El magisterio constituye un nivel de estudios asequible a los sectores popu-
lares rurales y urbanos, permite profesionalizarse a las mujeres de estas capas
populares, mejorando su estatus laboral con respecto a sus progenitores. La

3 AemLL. Libros de registro de matricula. INE Anuario Estadistico de los afios referidos.
36 AemLL. Libros de registro de matricula. INE Anuario Estadistico correspondiente a los afios citados.

37 MARTEL MORENO, José. «La Escuela Normal de Las Palmas: bosquejo histérico», Revista El Guiniguada
[Las Palmas de Gran Canaria], 6-7 (1995), pp. 20-21.

38 FonTAN MonTesinos, Maria Teresa. «El colegio publico de practicas anejo a la Escuela Universitaria
de EGB de las Palmas: tres afios de historia», Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado
[Zaragoza], 2 (1988), pp. 463-467.
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matricula masculina era bastante baja, la mayoria de los aspirantes eran de
extraccion geogréafica rural. Los varones optaban por otros estudios. De mane-
ra que en el alto numero de matriculados resplandecen las mujeres. En los
primeros afios se duplico la matricula femenina; por ejemplo, en 1982-1983
ascendié a 610 mujeres y 243 hombres, luego a partir de 1984 se triplico y
hasta casi se cuadriplico con respecto a la masculina. A pesar de las variables,
la muestra se repite casi de forma idéntica en todas partes, con la tendencia de
la ruralizacion y feminizacion.3® El magisterio fue una profesion con alta par-
ticipacion femenina, apreciandose una progresiva feminizacion a lo largo del
siglo xx aunque con la implantacion del Plan de 1971 se aprecia un descenso
en el porcentaje.*

A partir del uno de octubre de 1989 la Escuela Universitaria de Formacién
del Profesorado de EGB de Las Palmas pas6 a depender de la Universidad de
Las Palmas de Gran Canaria, como consecuencia de la Ley de Reorganizacién
Universitaria de Canarias, aprobada por el Parlamento de Canarias el 26 de
abril de 1989.41 Desde 1982 se sucedieron manifestaciones publicas a favor de
su implantacion.#? Varios afios atras estas demandas habian sido tratadas en el
claustro del centro lagunero. El Director informo sobre la situacion creada en
Las Palmas «intentando desmembrar» la Universidad de La Laguna. La reso-
nancia de tales peticiones «obligaba a la direccion a manifestarse», opinando
que «los intereses regionales deben prevalecer sobre los provinciales y la dupli-
cidad de centros llevaria consigo un despilfarro que repercutiria gravemente
en la ya deteriorada calidad de la ensefianza».*3 La reorganizacion universitaria
en Canarias no estuvo exenta de polémica. Las gestiones estuvieron condicio-
nadas por intereses politico-burgueses.** Hubo diversos debates y contestacio-

39 CoLMENAR ORrzags, Carmen. «Analisis sociohistdrico y educativo (1931-1990). La primera mitad del
siglo xx», SaN RomAN Gaco, Sonsoles (Dir.). La maestra en el proceso de cambio social de transicion democratica:
Espacios historico-generacionales. Madrid: MEC/Instituto de la Mujer, p. 50.

40 Vifao, Antonio. Escuela para todos. Educacion y modernidad en la Espafia del siglo xx. Madrid:
Marcial Pons, 2004, pp. 250-251.

41 Por la Ley 5/1989 de 4 de mayo de Reorganizacién Universitaria de Canarias publicada en el BOE
ntmero 133 de 5 de junio de 1989. «Bienvenida Universidad», La Provincia [Las Palmas de Gran Canaria],
5 de mayo de 1989.

42 «Universidad, ya. Mas de doscientos mil manifestantes», La Provincia [Las Palmas de Gran Canaria],
8 de julio de 1982.

43 AemLL. Libro de Actas de Claustro. Sesién del 16 de julio de 1982, folio 55 vto.

4 «Los partidos del Ayuntamiento quieren la Universidad para el préximo curso», La Provincia [Las
Palmas de Gran Canaria], 1 de abril de 1989; «Los “tinerfefiistas” del PSC-PSOE piden a su direccion que
abandere el consenso universitario», La Provincia [Las Palmas de Gran Canaria], 23 de abril de 1989. p. 5;
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nes publicas en la defensa del Distrito lagunero para no desdoblar centros.*
La prensa tinerfefia apoy0 a la Universidad de La Laguna frente a la de Las
Palmas, que defendia la conveniencia de un nuevo distrito en connivencia con
la Promotora de la Ley de reorganizacién universitaria de Canarias. La Uni-
versidad de Las Palmas de Gran Canaria fue creada a partir de la Universidad
Politécnica de Canarias y de varios centros que hasta ese momento estaban
adscritos a la Universidad de La Laguna.*

Hubo otra novedad a inicios del afio académico 1989-1990. Desde hacia
algtn tiempo se comentaba el cierre de la Escuela de Magisterio de Santa
Cruz. La prensa local recogi6 diversas notas al respecto. En 1989 la Caja de
Ahorros, que subvencionaba los gastos y costos, no continué con la gestion
econdmica del centro. La Universidad de La Laguna llegd a un acuerdo con
la entidad financiera para transferir al profesorado y el alumnado a la Escuela
Universitaria de la Universidad de La Laguna. Se valoré el beneficio docente y
bibliografico como aportacion positiva para la institucion lagunera. Para resol-
ver el problema de las plazas del profesorado, del personal de administracion
y servicios, se acordd que las plazas saldrian a concurso publico pero habria
una reserva de plazas para todo el personal.4” Ese mismo afio desaparecio la
Escuela Universitaria de la Iglesia «<Maria Auxiliadora» y tanto el profesorado
como el alumnado se adscribieron a la Escuela de La Laguna. De esta manera
se integraba un colectivo procedente de un centro privado y se desgajaba otra
institucion puablica, quedando solamente una Escuela Universitaria de las tres
que funcionaban dependientes del Distrito lagunero.

En Canarias hubo problemas derivados de la elevada matricula.*® Duran-
te los afios de vigencia de este Plan las Escuelas Universitarias alcanzaron las

«La promotora denuncia “triquifiuelas juridicas” de los insularcitas», Ibidem, p. 7; Editorial «La universidad
de Las Palmas, por fin», La Provincia [Las Palmas de Gran Canaria], 11 de abril de 1989, pp. 1,8y 9; La
Provincia [Las Palmas de Gran Canaria], 5 de mayo de 1989, p. 48.

4 «Trece notables convocan una manifestacion en defensa de La Laguna», La Provincia [Las Palmas
de Gran Canaria], 1 de abril de 1989, p. 5; La Provincia [Las Palmas de Gran Canaria], 11 de abril de
1989, p. 8.

46 Ley 29/1979, de 30 de octubre, sobre creacién de las universidades de Alicante, Cadiz y Ledn
y Politécnica de las Palmas. Funcioné con la denominacién de Universidad Politécnica de Las Palmas
hasta 1986 cuando paso6 a llamarse Universidad Politécnica de Las Palmas por la Ley 14/1986, de 30 de
diciembre. Desapareci6 con la ley de Reorganizacion Universitaria y se cred la Universidad de Las Palmas
de Gran Canaria.

47 AemLL. Claustro del 27 de septiembre de 1989. Claustro del 22 de noviembre de 1989. El Director
informo de la integracion de profesores y alumnos de la Escuela de Santa Cruz (folio 69 rto.)

48 MarTeL MoRreno, José. «La Escuela Normal de Las Palmas: bosquejo histérico», Op. cit, pp. 20-21.
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cotas mas elevadas de alumnado, a excepcion de los primeros afios de aplica-
cion del Plan 92, hasta que se establecio el limite de plazas. Una explosion
de aspirantes que pretendian titularse para, posteriormente, beneficiarse del
gjercicio profesional que brindaban estos estudios. De manera que se adopto
como medida de contencidn de la matricula la realizacion de unas pruebas
de acceso. Mas tarde se regul6 el sistema de ingreso. Asi se computé la nota
media del expediente académico junto a la calificacion obtenida en el examen.

Al margen de lo anterior y a pesar de las ventajas del Plan de Estudios de
1971, su puesta en préactica revel6 deficiencias y asi se constata en algunos
estudios. Por ejemplo, Gimeno Sacristan y Fernandez Pérez,*° realizaron una
investigacion que contd con la participacion del profesorado de 19 Escuelas
Universitarias y con una muestra de mas de 500 alumnos y alumnas de tercer
curso. Entre los meses de abril y mayo de 1977 recogieron datos muy significa-
tivos sobre las limitaciones de la formacién inicial del profesorado de EGB en
las Escuelas Universitarias. Los profesores declaraban necesitar conocimientos
sobre Metodologia de la ensefianza, Psicologia y Pedagogia, asi como sobre
uso de material audiovisual. Sin embargo, esta investigacion no conto con la
participacion de profesorado ni alumnado de los centros del Distrito Univer-
sitario lagunero. No obstante, el profesorado en Canarias ha manifestado en
diversas ocasiones la diversidad de obstaculos y estrecheces econdmicas que
tuvieron que sortear en aquella época.

Mas tarde, en 1981 otro estudio hecho en la Escuela de Magisterio de
Malaga sirvi6 para investigar la motivacion e intereses personales del alumna-
do.%0 Esta encuesta se pasd a 475 alumnos de diversas especialidades (Cien-
cias, Filosofia, Ciencias Humanas, nuevas especialidades), asi como el turno
y curso, proporcién numeérica a la poblacién de la Escuela.®® Los items se
formulaban en 31 preguntas, redistribuidas en tres bloques que englobaban
aspectos econdmicos, prestigio social del maestro, de la carrera y cualificacion

49 GIMENO SACRISTAN, José; FERNANDEZ PERez, Miguel. La Formacion del Profesorado de EGB Analisis
de la situacion espafiola. Madrid: Ministerio de Universidades e Investigacion, 1980.

50 Seminario de alternativa pedagdgica de la Escuela de Magisterio de Malaga. ;Cémo son los alumnos
de Magisterio?, n. 76, abril 1981, Barcelona.

51 Seminario de alternativa pedagégica de la Escuela de Magisterio de Malaga. ;Cémo son los alumnos
de Magisterio?, n. 76, abril 1981, Barcelona, p. 60. Los encuestados eran solteros/as sin hijos y pocos tienen
hermanos en las Escuelas o Facultades Universitarias. En la selectividad aprobd el 41%, s6lo un 10% eran
alumnos de otros Centros Universitarios; un 7% sélo alega la no exigencia de la selectividad como razén para
estar en la carrera. EI 38% eligen Magisterio por el tiempo libre que deja, el 9% lo comparte con un trabajo,
un 26% ingreso en la carrera por ser corta. Aunque el 31% elegirian otra carrera en caso de tener todas la
misma duracion. El 30% del alumnado se encuentra académicamente retrasado con respecto a su edad.
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profesional asi como la neutralidad y politizacion. Los resultados fueron los
siguientes: predominio de los asalariados sobre todo clase obreras, madres
trabajadoras inexistentes, se igualaba la procedencia urbana y rural con una
parte infima del alumnado que combinaba sus estudios con el trabajo. La
gran mayoria negaron que estudiaran Magisterio por ser carrera facil y podian
aprobar las asignaturas yendo a clase, estudiando algo y manejando una mini-
ma bibliografia. En relacion a la vocacion existia una respuesta general sobre
su dedicacion por vocacion. En el tiempo libre solian leer libros y revistas de
Pedagogia. Para ellos el prestigio social del maestro se valoraba en relacion a la
importancia que tenian como agente social y de intermediario con la familia.
Calificaron mal o regular la formacion inicial y vieron como algo inevitable la
importancia de un cambio en la escuela, ademas de darle mayor importancia
a las practicas. En lo que respecta a la ideologia politica slo el 7% del alum-
nado manifestd estar organizado politicamente. Afirmaron que convendria
que participaran mas, no sélo en cuestiones académicas sino en la mision del
centro en general.

5. Los PROFESIONALES, AUTENTICOS PROTAGONISTAS DE LA REFORMA

En la Gltima etapa de la dictadura las Escuelas de Formacion de Profesorado
en Canarias continuaban sufriendo las penurias econémicas y la inestabilidad
de la plantilla docente. EI profesorado en su mayoria interino y contratado,
con muchas rémoras para cobrar su salario. En ocasiones se sumaban deudas
salariales de hasta seis meses, por lo que algunos docentes se vieron obligados
a recurrir al pluriempleo, para sortear dificultades econdémicas y poder sobre-
vivir. Muerto el dictador Francisco Franco y agotada la administracion de la
dictadura comenz6 un proceso lento y complicado de cambios en la estructu-
ra politica. La sociedad espafiola afrontaba nuevos retos después de décadas
de sometimiento, amordazada por un vetusto régimen militar. La transicion
hacia la democracia, concebida por la via de la reconciliacion y evitando con-
frontaciones, llego en aquellos afios a través del consenso. El primer presidente
de la democracia Adolfo Sudrez estaba convencido de la importancia de mirar
al futuro para alcanzar un estado de libertades y evitar confrontaciones deri-
vadas de prejuicios pretéritos. Los nuevos tiempos se proyectaron en todos los
ambitos de la vida, y de igual forma se reflejaron en las instituciones educati-
vas. No fue una tarea facil, porque las rémoras del pasado condicionaban las
expectativas de los centros.
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Durante la transicion politica las reivindicaciones de estabilidad laboral lleva-
ron al paro académico de casi todos los profesores. Los Profesores No Numera-
rios, mas conocidos como PNNs, se movilizaron por su empleo; se unieron en
un proceso que no dejé de ser una manifestacion de rechazo a la dictadura. La
movilizacion de los ensefiantes no afectd solo a los «profesores de Magisterio»
afectd a todo el colectivo docente y tuvo multiplicidad de acciones y respuestas.
La movilizacion de los PNNSs, sus huelgas docentes y, por consiguiente, el paro
académico condujo al vacio en las aulas donde impartian clase. ElI alumnado
afectado era mayoritario dado que las Escuelas de Formacion de Profesorado
publicas contaban con una plantilla inestable, disponia de pocos profesores
numerarios y casi todos eran contratados. Para no perjudicar al alumnado con
el paro docente, ni romper sus reivindicaciones y seguir con sus presiones a la
administracién universitaria con el proposito de poder negociar acuerdos, el pro-
fesorado dio «aprobados generales» en sus respectivas asignaturas, causando un
vacio de formacion. Los cursos 1975-1976 y 1976-1977 fueron los mas afecta-
dos y estuvieron largo tiempo sin clases, pero los alumnos apoyaban a los profe-
sores en sus justas reivindicaciones.>? También hay que recordar la movilizacion
del alumnado y de los Profesores de EGB, y el boicot al sistema de oposiciones
al Cuerpo de Profesores de EGB en 1977. Ejemplos, junto a otras actividades
y diversas acciones de cariz politico-social y cultural, de una nueva etapa en el
Magisterio y el compromiso con la realidad educativa Canaria.

En otro orden cabe considerar que la elevacion de exigencias y la igualacion
con otras carreras no representaron un gran atractivo para los estudiantes. Con-
tinuaba activa la idea de constituir unos estudios de «segundo orden» hasta el
extremo de que el alumnado que no superaba la selectividad en las Facultades
se orientaba al Magisterio por su facil acceso. Se trataba en buena medida de
alumnado desmotivado. Ademas servia de enlace con otros estudios, el denomi-
nado «curso puente» permitio el ingreso en las Facultades y Licenciarse a muchos
diplomados en Formacion del Profesorado de EGB. Sin embargo es necesario
precisar que no todos los aspirantes se sentian marginados, porque habia muchos
estudiantes con vocacion de maestros y maestras que no se habian visto obliga-
dos a ingresar en una diplomatura. Igualmente cuando se establecieron las Prue-
bas de Conjunto para ingresar, como medio de frenar la avalancha de alumnado,
hubo casos en los que no superaron la prueba pero en cambio aprobaron la selec-

52 El profesorado de la época lo confirma en la actualidad. Hoy algunas de esas personas siguen
formando parte del profesorado universitario y recuerdan esa etapa de movilizaciones. También lo expresan
antiguos alumnos y alumnas.
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tividad en la Facultad. Con respecto a otras Escuelas Universitarias del Distrito
alcanzaban, con diferencia notoria, las cotas mas altas de alumnado.

Igualmente cabe que reconocer el papel de las Escuelas Universitarias de For-
macion de Profesorado en la formacién permanente y la atencion a la actualiza-
cién pedagdgica del profesorado en ejercicio. Desde estas instituciones se poten-
ciaba la formacion continua, dado que la formacion inicial no era suficiente para
afrontar los retos y novedades de la ensefianza. Ademas con la implantacion de la
Ley General de Educacion se actualizaba al profesorado en los nuevos programas
educativos, cuando el giro educativo impuso nuevas necesidades y fue preciso
actuar capacitando en contenidos, metodologia y recursos. La funcién docente
no se restringia exclusivamente al aula y a la propia institucion. Los profesores de
las Escuelas Universitarias también se adecuaron a la normativa, emprendieron
actividades de perfeccionamiento y cualificacién de acuerdo con las directrices
oficiales. De la misma forma que en otros distritos universitarios, en Canarias
el Instituto de Ciencias de la Educacion junto a las Escuelas de Formacion
del Profesorado desempefiaron una actividad fundamental en la formacion
permanente del profesorado, pero especialmente en lo que significo la actua-
lizacion de los egresados de planes de estudios anteriores a 1971.53 Sus cursos
estaban regulados por las directrices emanadas desde la administracion central
y no contaban con una normativa especifica que regulara su funcionamiento.
En el Archipiélago ejercian destacados profesionales, interesados en la renovacion
pedagogica y en las actividades de extension cultural, proyectando una intensa
actividad (conferencias, teatro, folklore, seminarios, talleres). Mencidon especial
merecen las Escuelas de Verano.

6. EL DESPERTAR DEL PROFESORADO:
RENOVACION PEDAGOGICA Y MOVIMIENTOS DOCENTES

El cambio de modelo de formacion inicial de maestros y maestras no
equivalia a modificar las mentalidades y hubo muchas resistencias desde el
colectivo profesional. EI panorama social de la década de los 70 fue creando
una conciencia social mas alejada de la ideologia del nacional catolicismo y

53 Los Institutos de Ciencias de la Educacion (ICE) se crearon a partir de la LGE y dependian del
Centro Nacional de Investigaciones para el Desarrollo de la Educacion (Ley 14/1970, articulo 73.4). En
1974 pasaron a depender del Instituto Nacional de Ciencias de la Educacion. Decreto 750/1974, de 7 de
marzo, por el que se crea el Instituto Nacional de Ciencias de la Educacion (INCIE) (BOE de 23 de marzo).
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de la tradicion magisterial. Las nuevas generaciones egresadas de las Escuelas
Universitarias contribuyeron a modificar conductas y creencias desfasadas.
Participaron activamente en los colectivos de renovacion pedagogica al tiempo
que se significaron en las reivindicaciones sociales, de ahi la represion policial
y de las autoridades educativas sobre estos colectivos. También participaron,
aunque las maestras en menor nivel que los maestros, en los movimientos
sindicales y politicos por lo que durante la transicion resultaron cruciales y es
indicativo de la importancia de su rol.

El profesorado fue protagonista de innovaciones metodoldgicas y cambios
en la préctica docente en la década de los setenta. Cientos de maestros estaban
convencidos de la necesidad de renovar la pedagogia y se implicaron en la tarea.
Algunos docentes venian desarrollando, de forma discreta, una pedagogia activa
empleando otras formas de ensefiar. En unos afios de cierta agitacion social a lo
que se sumo el envejecimiento del dictador propiciaron el ambiente adecuado.
Por diferentes zonas de la geografia espafiola el magisterio se moviliz6 y desplegd
distintas acciones, incluida la lucha sindical. Realmente podemos afirmar que
fue una reforma suscitada desde abajo, fueron los docentes los que se preocupa-
ron por la autoformacion y desplegaron actividades para mejorar su capacitacion
y entrenarse en nuevas metodologias, hasta aquellas fechas poco conocidas. Se
trataba de recuperar la tradicion pedagdgica que se habia impulsado durante la
Segunda Republica y que la dictadura anul6.5* Los movimientos criticos que se
gestaron en los Gltimos afios del franquismo constituian la respuesta contestata-
ria a la pedagogia oficial, y el profesorado de las Escuelas Universitaria se hallaba
muy implicado junto a otros colectivos docentes.>® En Barcelona el Instituto
Rosa Sensat despleg6, desde 1965, una intensa labor renovadora y de pluralismo
pedag6gico.%® En 1966 la celebracion la «Escola d’Estiu», constituy6 una plata-

54 CobiNa, Maria Teresa. «Rosa Sensat y los origenes de los movimientos de renovacion pedagdgican,
Historia de la Educacion. Revista Interuniversitaria [Salamanca], n. 21 (2002), p. 102. En relacién a la
renovacion la autora expresa que: «Hasta 1977 continu6 el proceso de implantacion y encajar las nuevas
orientaciones de la Ley Villar Palasi, que aceptaba muchos aspectos de la renovacion pedagdgica: formacién
inicial y permanente de los maestros, ordenacion del sistema educativo, programas y metodologia».

5 CaRBONELL SEBARROJA, Jaume. «De la Ley General de Educacion a la alternativa de la escuela
publica. Algunas notas introductorias sobre los movimientos sociales en el sector de la ensefianza», Revista
de Educacién [Madrid], n. extraordinario (1992), pp. 237-255; DAviLA BacLsera, Pauli. «La renovacion
pedagdgica en el Pais Vasco. Segunda mitad del siglo xx», Sarmiento [Vigo], n. 9 (2005), pp. 85-103.

56 Mones 1 PuioL-BusquerTs, Jordi. Els Primers Quinze Anys de Rosa Sensat. Barcelona: Peninsula, 1981,
p. 45-74 y 81; MaTAa 1| GARRIGA, Marta. «La escuela de maestros Rosa Sensat de Barcelona», Perspectivas
[Ginebra] xv/1 (1985), pp. 129-135; Vid. Mones 1 PusoL-BusQueTs, Jordi. Lescola a Catalunya sota el
franquisme. Barcelona: Edicions 62, 1981; Mata | GarricA, Marta. Una vida para la educacién. Madrid:
MEC, 2007.
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forma de debate y difusion metodoldgica de la escuela activa, de las innovaciones
curriculares asi como del estatuto de la profesion docente. La «Escola d’Estiu
fue la base de la modernizacion pedagogica y de las Escuelas de Verano que se
extendieron por todo el Estado. Desde sus comienzos el Instituto Rosa Sensat
contribuyo a la propagacion de otros esquemas pedagdgicos fuera de Catalufia y
establecio relaciones con diversos colectivos foraneos. De forma paulatina parti-
cipaban maestros y maestras de distintos lugares de Espafia. Al socaire del movi-
miento catalan impulsaron actividades educativas de diversa naturaleza. Hecho
que contribuyo a la difusion de sus iniciativas al tiempo que despert6 la concien-
cia de muchos miembros del colectivo de ensefiantes. Las Escuelas de Verano
constituyen una pagina importante en la historia educativa contemporanea. La
movilizacion docente con el compromiso de renovar la escuela, en la que con-
tribuyeron multiples factores como el avance cientifico y el progreso educativo,
dieron un giro a la praxis escolar. Diversas iniciativas didécticas rechazaban los
modelos pedagdgicos tradicionales asi como la deficiente formacion inicial. Los
movimientos de renovacion pedagdgica se conformaron en foros de reaccion en
contra de la ensefianza oficial.>” Las alternativas a la pedagogia de la tecnocracia
gozaron de difusion entre los egresados y profesionales con experiencia, aunque
eran observados y vigilados por el aparato oficial.

Las Escuelas de Verano, el Movimiento de Educadores Milanianos y el colec-
tivo Freinet constituyen ejemplos de la proliferacién de iniciativas de distinto
signo ideoldgico. Las inquietudes educativas que se canalizaban a través de dife-
rentes actividades llevaban aparejadas un discurso politico reivindicativo. Las
Escuelas de Verano iniciaron su expansion por la geografia espaiola durante la
transicion. Luchaban por la alternativa democrética de la educacion que conec-
taba con el rechazo a la dictadura.>® Los egresados en su tarea profesional se com-
prometieron en la ensefianza pero también con la realidad espafiola de aquellos
afos y fueron «elementos de gran influencia social y politica en la Gltima década
del franquismo».>® Tanto el profesorado de las Escuelas Universitarias como los
maestros y las maestras tuvieron protagonismo «como agentes dinamicos del

57 Sagnz DeL CasTiLLo, Andrés (1999). «El (o)caso de los movimientos de renovacion pedagdgica
(MRPs)», Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado[Zaragoza], 2/1 (1999), pp.
787-788.

58 Confederacion Estatal de Movimientos de Renovacion Pedagégica. Conclusiones xit Encuentro, 1991, p. 7.

59 GonzALez-AGApITO, Josep. «Crisis de identidad en los papeles y en la formacién de los profesores.
Tradicion y reforma», MacALHAES, Justino; EscoLano, Agustin (Org.). Os Professores na Historia. Porto:
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao, 1999, p. 55.
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cambio social y politico espafiol».®® La administracion educativa de finales del
franquismo fue mas permeable a las innovaciones y a partir de la Ley General de
Educacidn se hizo notar su flexibilidad. Ademas la educacion mejoro, se exten-
di6 a nivel cuantitativo pero «el gran reto serd desde entonces una educacion
para todos, pero de calidad».5! Las experiencias de estos afios introdujeron cam-
bios en las précticas educativas y contribuyeron a la actualizacion del profesorado
hecho que repercutiria en la educacion. «En esos quince afios que van desde un
poco antes de la LGE de 1970 hasta 1983 se va a generar en toda Espafia un
clima pedagogico especial, un hervidero de iniciativas pedagdgicas renovado-
ras, que también se convierte por ello en referente de observacién nacional y
punto de interés internacional. La proliferacion de Escuelas de Verano, jor-
nadas pedagdgicas, semanas, cursos, congresos, talleres formativos, activida-
des continuas de invierno y primavera, emergencia de nuevas asociaciones y
movimientos pedagdgicos, todo ese magma educativo propio de la transicion
pedagdgica llama la atencion y busca soluciones, mejoras e innovaciones en
todos los campos de la escuela y la educacion».5?

Los movimientos de profesorado en el Archipiélago Canario, a favor de una
educacion puablica, comenzaron desde fechas tempranas. Existian diversos colec-
tivos, buena parte de ellos funcionaban de forma «alegal» a modo de alternativa
a los rigidos esquemas del régimen dictatorial. La resistencia y contestacion a la
represion tuvo distintas manifestaciones, desde las reivindicaciones laborales a
la modernizacion educativa. En Canarias un importante sector del profesorado
militaba de forma clandestina en distintos grupos politicos o en organizaciones
cristianas antifranquistas. Esas movilizaciones habia que encuadrarlas dentro del
contexto del tardofranquismo y las necesidades de cambio social y politico.53
El descontento era palpable, la respuesta de diversos colectivos se manifestd de
distintas formas, a la vez que se reconocia las diferencias sociales marcadas por

60 Ibidem.

61 HernANDEZ Diaz, José Maria. «La renovacion pedagégica en Espafia al final de la transicion. El
encuentro de los movimientos de renovacion pedagdgica y el ministro Maravall (1983)», Educaci6 i Historia.
Revista d'historia de I'educacié [Barcelona], n. 18 (julio-diciembre de 2011), p. 86.

62 |bidem.

8 Ibidem, p. 88. Al respecto José Maria Hernandez escribe que «los MRP nunca restringieron
sus reivindicaciones y proyectos a una reforma técnica de la educacion y la escuela, sino que llevaban
incorporado un deseo y un modelo de sistema escolar alternativo, democratico y de caracter publico,
que se resumia escuetamente en la defensa de la escuela publica de calidad, en cada uno de los niveles del
sistema educativo, desde la entonces preescolar a la universidad. Se trataba de propuestas de alternativas
sociopoliticas y pedagdgicas al sistema educativo imperante, pero de manera unitaria, para aspirar a una
mayor eficacia.
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las desigualdades de oportunidades.®* En las islas el origen de las Escuelas de
Verano radicaba en la militancia politica y los movimientos de profesores de la
etapa final del franquismo. La pluralidad pedagdgica perseguida por la dictadura
se reactivaba y desde otras zonas llegaban innovaciones pedagdgicas, como por
ejemplo de Catalufia. Se difundian pensamientos educativos rescatados del pasa-
do hasta aquellas fechas silenciadas. En el documento conocido como Alternativa
Democrética para la Ensefianza promovida por el Colegio de Doctores y Licen-
ciados de Madrid se plasmaron los ideales de los movimientos de renovacion
pedagdgica cuando era todavia un suefio restablecer un régimen demaocratico
en Espafia.®> Sus ideas nucleares fueron el referente para los movimientos de
profesores, circuld entre los distintos colectivos y en las islas se debatié en los
afios 1975 y 1976. La vinculacion de una parte importante del profesorado
con los movimientos de renovacion pedagdgica se concretd en el Archipiélago
en innovaciones metodoldgicas, en la elaboracion de material didactico y en
la defensa de una escuela publica Canaria, a la vez dieron como resultado la
planificacion de los destacados eventos pedagdgicos.

En 1976 se organizaron dos destacados eventos pedagdgicos. La 1 Semana
de la Educacion se celebrd en Canarias entre el 5y el 13 de mayo de 1976,
organizada por la Comision de Cultura de la Escuela de Formacion del Pro-
fesorado de EGB de La Laguna, tuvo lugar en la misma ciudad de La Lagu-
na. Colaboraron como ponentes profesores de la Universidad de La Laguna,
profesores de la Escuela Universitaria de Formacion del Profesorado de EGB,
maestros y maestras procedentes de distintas zonas del archipiélago, abogados,
etc. Unas semanas mas tarde, el 6 de junio de 1976 se celebr6 en Las Palmas
de Gran Canaria la Asamblea de Ensefiantes de Canarias. Ese mismo afio se
realizaron varias reuniones de maestros y maestras que se movilizaban a favor
de la escuela publica Canaria. Alentadas por diversos colectivos y por el Cole-
gio de Doctores y Licenciados fueron la base del boicot a las oposiciones de

64 Las precariedades del sistema educativo publico se proyectaba sobremanera en los sectores populares.
El porcentaje de nifios que en Canarias accedian a la ensefianza primaria era muy desigual y los hijos de
obreros no pudieron superar la formacion primaria o en todo caso acceder a otro nivel educativo. En 1960 el
acceso a la ensefianza primaria representaba el 94%, en 1970 del 80% y en 1975 el 70%. Cfr. por ALvarez,
Manuel. Estructura social de Canarias. Desarticulacion y dependencia, claves de la formacion inicial canaria.
Las Palmas de Gran Canaria: CIES, Caja Insular de Ahorros de Gran Canaria, 1980, p. 42.

85 El documento se elabor6 en el Colegio de Doctores y Licenciados de Madrid, entre 1974-1975. El
texto definitivo fue aprobado en la Junta General del Colegio en enero de 1976.
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1977, hecho sefiero que marcd al profesorado canario.%® Los grupos alterna-
tivos que se planificaron como colectivos auténomos de reflexién educativa
tuvieron una variada trayectoria dada su composicion y origen heterogéneo.
Desde los grupos locales, insulares e interinsulares, de caracter provincial o
regional, unos desaparecieron y otros fueron los impulsores de las Escuelas
de Verano. Con ellos colaboraron numerosas personas, maestros y maestras,
profesores y profesoras de las Escuelas Universitarias. Se implicaron las per-
sonas mas comprometidas e inquietas, aquellas que no se arredraban ante las
presiones de la administracion educativa. Los afios de la transicion politica
fueron también los afios de la explosion de la renovacion pedagdgica y de las
innovaciones del profesorado. Junto al interés por la educacién les movia el
interés por conocer la cultura propia, la identidad islefia y rescatar todo el
legado oculto por el centralismo. Igual que sucedia en otros lugares (Catalufia,
Valencia, Andalucia, Pais Vasco, Asturias, Extremadura, Aragon, etc.) se pre-
tendia crear una escuela para Canarias, que atendiera su problematica y espe-
cificidades. Después de varios afios de acciones pedagdgicas se organizaron las
Escuelas de Verano en torno al modelo de la «Escola d’Estiuy.

La 1 Escuela de Verano de Canarias se celebr6 en La Laguna (Tenerife) entre
el 5y 11 de julio de 1978. En el programa de actividades participaron profesores
de las Escuelas de Formacion del Profesorado de La Laguna y de Las Palmas, pro-
fesores de EGB y profesores de Instituto de Ensefianzas Medias.6” La 11 Escuela
de Verano se realizd en julio de 1979 en Las Palmas. La ni Escuela de Verano
de Canarias se realiz6 en julio de 1980 en La Laguna. Las Escuelas de Verano
se celebraban anualmente y alternaban la sede entre La Laguna (Tenerife) y Las
Palmas (Gran Canaria). En ellas emergian los descontentos, las reivindicaciones
y alternativas. Equivalia a la lucha por la identidad docente en la que estaba
implicita la identidad islefia. Rompian con el modelo de profesores de épocas
anteriores y delineaban el perfil profesional de un magisterio consciente de la
realidad insular y no meros transmisores de la ideologia dominante. El colectivo
Tamonante fue pionero en la renovacion pedagdgica, ademas de organizar las

66 MoraLEs, José. «1977-1987, algo més de diez afios de lucha del profesorado canario», Tahor [La
Laguna-Tenerife], 10, p. 33. El autor afirma que «el magisterio canario protagonizo lo que hasido, sin duda,
la mas intensa y decidida lucha de la joven historia del movimiento democratico y reivindicativo de los
ensefiantes canarios... La organizacién y concientizacion de un amplisimo sector en torno a la lucha contra
las oposiciones de aquel afio, movilizé un torrente de energia tal que muy a duras penas pudo ser contenido
por las autoridades educativas, politicas y policiales del momento».

67 La prensa local publicd el articulo «Escuelas de Verano en Canarias. Una experiencia para un nuevo
planteamiento», El Dia [Santa Cruz de Tenerife], 12 de julio de 1978.
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Escuelas de Verano impartia cursos, talleres y seminarios.®® Como un espacio
de encuentro, de intercambio y foro de debate de la comunidad educativa, el
colectivo Freinet y el colectivo Harimaguada comenzaron a funcionar en 1977.5°
Realizaban actividades de formacion permanente, con una labor sistematica y
continuada, apostaban por la escuela publica de calidad, perseguian el objetivo
de «una Escuela Canaria renovada». Estos sectores criticos que conformaban las
Escuelas de Verano eran sintomas de cambio mentalidad, y de la ruptura de la
mordaza impuesta por el franquismo a lo largo de casi cuatro décadas. Las Escue-
las de Verano en Canarias también eran lugar de encuentro con otros maestros de
otras zonas del Estado, que organizaban actividades en sus respectivos territorios
con quienes intercambiaban experiencias. Con realidades diferentes los movi-
mientos de renovacién pedagogica confluian en el interés por mejorar la educa-
cién publica. Estos colectivos, respetando la realidad plural espafiola, arraigaron
en Euskadi, Galicia, Valencia, Baleares, Andalucia, ambas Castillas, Aragon, etc.
y muy especialmente en Catalufia donde habia una larga tradicién.”

Los sindicatos aln no estaban legalizados pero fueron aglutinadores de
las inquietudes educativas y de ellos brotaron movimientos pedagdgicos. El
STEPC, Sindicato de Trabajadores de la Ensefianza del Pais Canario en los
primeros afos, luego se denomind Sindicato de Trabajadores de la Ensefianza
de Canarias, se constituyé formalmente el 24 de diciembre de 1977. Dicho
sindicato estaba muy implicado en la organizacion colectiva del Magisterio y en
la busqueda de soluciones a la problematica educativa conscientes de la realidad
de las Islas Canarias, de las deficiencias y de la infradotacion escolar. El papel
social de los maestros se fue consolidando como Profesores de EGB, que encon-
traron sus referentes en la renovacion pedagogica inspirados en los movimientos
de la Escuela Nueva y en la Escuela Moderna. Dinamizados por su compromiso
con la educacion intentaron construir una Escuela Canaria dentro de la socie-
dad democrética espafiola. Aunque habia algunos sectores impulsados por la
idea de una «Canarias Libre» y se ofan voces a favor de la autodeterminacion
del Archipiélago Canario dentro del magisterio constituian una exigua minoria.

68 E| colectivo Tamonante organizé las Escuelas de Verano hasta 1997. Después de una interrupcion
de quince afos la xxi1 Escuela de Verano de Canarias se reanudaron este afio, y celebraron sus jornadas entre
el 3y 6 de julio de 2012 en La Laguna (Tenerife).

8 MRP «TAMONANTED». «Las Escuelas de Verano en Canarias», Vida Escolar, n. 223 (1983), pp.
41-47. VV. AA. «Escuelas de Verano. La reconstruccion del conocimiento pedagdgico critico», Cuadernos
de Pedagogia [Barcelona], n. 205 (1992), pp. 67-71.

70 CosTa Rico, Antdn. «El profesorado y la renovacion pedagogica en Espafia», Cadernos da Historia
da Educacao [Universidade Federal de Uberlandia, Brasil], 6 (2007), pp.13-38.
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7. CONCLUSIONES

En los afios setenta, con la Ley General de Educacion, culmind un proceso
de implantacion hegemdnica de una vision técnico-cientifica de la educacion y
de superacion de la vision patriotica. Se defendia la profesionalizacion docente
y la técnica en la labor educativa. Las novedades introducidas equivalian a una
revolucion curricular, a la explicacion racional de los procesos de ensefianza y
aprendizaje; las disciplinas cientificas tenian presentes el entorno social y a los
alumnos. El Plan de Estudios de 1971 diversificd la formacion inicial y marco
otro rumbo al magisterio frente a las concepciones educativas anteriores. El
binomio maestro-cultura habia variado, tanto maestros como maestras debian
ser personas cultas y poseer conocimientos de diversas areas. Atras quedaron
los tiempos en los que los maestros y las maestras representaban el saber. Ellos
y ellas eran portadores de cultura en las zonas rurales especialmente. Era la
época en la que el analfabetismo y la ignorancia ensombrecian los pueblos
islefios, ahora la poblacion estaba mas instruida. Con la aplicacion de la Ley
General de Educacion la escolaridad publica se extendid y se crearon mas pues-
tos escolares, asi se beneficiaron los nifios y nifias de las areas rurales al tiempo
que se incrementd la plantilla docente. Las inscripciones escolares y la apertura
de nuevos colegios publicos marché a un ritmo creciente, en cambio, la matri-
cula en los colegios privados resulté mas lenta y, en algunos casos, se estanco. El
panorama del Magisterio mejoré como consecuencia de los cambios legislativos
y los salarios de los maestros subieron.

La trayectoria de los estudios de magisterio no ha sido féacil en Canarias,
con unos trazos al ritmo de los vaivenes politicos, el marco geogréfico y la
lejania de los centros de toma de decisiones complicaron su desarrollo. Las
instituciones de formacién sufrieron la postergacion académica, el abando-
no econémico y la subestimacion social, mediatizados por la poca valoracion
de los estudios mientras se sobrevaloraban otros. La proporcion de recursos,
materiales didécticos e infraestructuras no se correspondian con la importan-
cia de la formacion que debian recibir las alumnas y alumnos, ni con su poste-
rior ejercicio profesional y la misién a desempefiar.

Las préacticas docentes y las actitudes entre el propio alumnado de distinto
sexo se hallaban arbitrados por los valores que habia impreso el régimen. Real-
mente las alumnas asistian con sus comparieros a las aulas, pero permanecian
invariables las concepciones sobre el rol de las mujeres igual que la estructura
y jerarquia androcéntrica. La afluencia conjunta a las aulas y el estudio de un
programa comin no fue suficiente para corregir las desigualdades, toda vez
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que la propia ley referia a la diferencia. Como quiera que el profesorado uni-
versitario no habia sido preparado para los cambios, continuaron con sus rutinas
pedagdgicas y practicas sexistas sutiles. Ademas la sociedad espafiola era patriarcal
y las mujeres estaban sometidas a las leyes discriminatorias. La coeducacion no
fue un tema prioritario para el gobierno ni un reclamo social, si exceptuamos
los grupos de renovacion pedagogica y los movimientos de mujeres. A las aspi-
rantes a maestras no puso trabas a su tarea ni a la expedicion de titulos, gozando
de los mismos derechos, incluso permitiendo el acceso directo a las plazas de las
escuelas publicas del Estado, en igualdad de condiciones, de aquellos alumnos
que tuvieran mejor expediente académico.

El profesorado de EGB beneficiario del Plan 1971, junto a otros docentes,
fueron figuras claves en la modernizacion pedagdgica, en la socializacion de
las nuevas generaciones y contribuyeron al cambio social de la dictadura en la
transicion hacia la democracia. Su imaginario y representaciones fueron fun-
damentales en la transformacion que experiment6 Espafia con el proceso de
conquista de libertades. Igualmente contribuyeron al cambio de mentalidad,
a despertar la conciencia como pueblo, recuperar los rasgos de identidad y
promocionar la cultura autoctona. La labor de los egresados en su ejercicio
profesional como docentes en las escuelas de las islas ha sido importante en
la recuperacion de la memoria del pasado islefio y en el conocimiento de la
realidad archipielagica desde las diferentes esferas del conocimiento (geografia,
boténica, zoologia, flora, lengua, deportes, literatura, etc.).

Cuatro décadas mas tarde de que los estudios de Magisterio elevaran su rango
y se convirtieran en universitarios, se reconoce que dicho plan de estudios fue
la base de las novedades legislativas posteriores y de la diversificacion curricular.
Representa uno de los mejores proyectos educativos de la Espafia contempora-
nea, a pesar de las diversas dificultades que hubo que sortear que entorpecieron,
frenaron e impidieron la realizacion de parte de la reforma educativa. Siguien-
do su disefio la LOGSE establecio la figura del Maestro especialista. La nueva
normativa recuperé la denominacion de maestros y maestras a los egresados. El
Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo reconocio la formacion
inicial de un nuevo profesor (RD 1006/1991, BOE 26-6-91). Propuso un Plan
de Estudios con materias troncales (obligatorias en todo el territorio nacional),
obligatorias en cada Universidad, optativas y de libre configuracion (BOE, 24
de agosto de 1994). Las Escuelas Universitarias producto de las modificaciones
legislativas se suprimieron y fueron absorbidas por otros centros o por nue-
vas instituciones. Por Decreto del Gobierno de Canarias (17/1995, de 10 de
febrero, BOCAC de 24 de marzo) se cred el Centro Superior de Formacion del
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Profesorado de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria radicada en Las
Palmas (Gran Canaria) y el Centro Superior de Educacién de la Universidad de
La Laguna con sede en La Laguna (Tenerife). La vieja aspiracion de conseguir
la Licenciatura para el Magisterio no se logré. No obstante, tras los acuerdos de
Bolonia, los estudios se elevaron al nivel de Grado.

Aun falta mucho por conocer e investigar sobre la identidad del Magisterio,
sobre la formacion inicial y su desarrollo profesional. También sobre las Escuelas
Universitarias de Formacion del Profesorado de EGB de Las Palmas y de La
Laguna. La escasez de fuentes secundarias sobre el tema, los archivos no cataloga-
dos y de dificil disponibilidad para el investigador constituyen grandes obstacu-
los para la investigacion. Trabajos posteriores podran despejar otras incognitas y
completar esta investigacion.
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