Recensions

ABELARD; HELOISA. Lletres d’amor i de consolacié. Edici6 i traduccid a cura de Josep Batalla.
Santa Coloma de Queralt: Obrador Edéndum, 2005. (Exemplaria Scholastica; 2)

Ens hem de congratular per I'aparicié d’aquest volum que inclou les lletres
que Abelard (1079-1141) —tot i ser batejat com a Pere, Thierry de Chartes, que
va ensenyar-li matematiques, va posar-li el sobrenom d’Abelard— i Heloisa (1090-
1164) s’intercanviaren entre els anys 1131 i 1136. D’aquesta recopilacioé desta-
ca la Lletra consolatoria d’Abelard a un amic, més coneguda per Historia Calamita-
tum, una autobiografia literariament autosuficient, que devia escriure vers el
1132, que Abelard féu circular abans d’enviar-la a Heloisa. Ens trobem, doncs,
davant d’'una obra mestra de la narrativa llatina medieval que, pel seu to au-
tobiografic, incorpora un gran nombre d’informacions pel que fa a I'ensenya-
ment medieval, per bé que I'edicié que ens ocupa no aborda de manera expli-
cita la qiiesti6 pedagogica, que resta un xic difuminada.

De fet, aquesta historia de les dissorts d’Abelard —per a molts la primera fi-
gura d’intellectual modern— s’inicia amb els anys de joventut, en que va d’aqui
d’alla mogut per la passi6 d’aprendre i de triomfar amb el que sap. Encara que
en aquesta edici6 el rerefons de I'ensenyament del segle xi hagi romas en un pla
secundari, el cert és que Josep Batalla va tenir cura d’aquests aspectes en una
versié anterior que incorporava a més I'’Etica, coneguda també per Scito te ipsum,
obra de reminiscéncies socratiques que palesa el renaixement humanista d’a-
quell segle dotze que volia agombolar la saviesa pagana i la fe cristiana. Insistim
que, malauradament, la dimensi6 historicoeducativa no es reflecteix com seria
desitjable en aquesta segona edici6 de la Historia Calamitatum —expressio empra-
da a partir de Petrarca—, cosa que en canvi si que s’incloia en I'edici6 anterior.'

1. Aquesta carta s’havia inclos en el volum de Pere Abelard titulat Etica: Historia de les meves dissorts,
de la collecci6 «Textos Filosofics», nim. 71 (Barcelona, Edicions 62, 1996). Sha de dir que en la introduc-

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié. Nim. 9-10 (2006-2007), p. 382-523
[Societat d’Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana]



Ben mirat, ens trobem davant una versio critica realitzada amb criteris fi-
lologics que, sense negligir els aspectes historics i teologics, fixa la seva aten-
ci6 en l'autenticitat de la Historia Calamitatum d’Abelard, alhora que destaca el
paper d’intellectual, d’'amant i de monja d’Heloisa, una dona que —tot tren-
cant la tendéncia de I’época— va poder accedir a I'ensenyament que s’impartia
en les escoles urbanes del segle xu.> La parella Abelard-Heloisa encarna dos ar-
quetipus literaris sobreposats: el de iuvenis-puella, abocat a I’amor sensual, i el
de magister-discipula units per 1'afany de saber i de perfecci6. En qualsevol cas,
Abelard —que potser va patir una mania persecutoria— sempre es va sentir as-
setjat per les enveges o per la malvolenca dels seus adversaris al llarg de tota
la seva vida: quan fou un estudiant brillant, un mestre triomfador, un amant
apassionat o, simplement, un monjo dissortat. Al seu torn, Heloisa inaugura la
linia de tantes heroines romantiques, que la fidelitat condemna a fer el mal
per amor, per un amor pur i innocent. Ras i curt: ens trobem davant d’una his-
toria, d'un drama, que ha atret I'atenci6 de tothom.’

Tampoc s’ha de perdre de vista que en una cultura encara predominant-
ment oral, I'art d’escriure lletres conferia una gran autoritat tant al qui era
prou important per a redactar-ne com al qui era prou digne per a rebre’n. Si-
gui com vulgui, sabem que ambdods personatges —Abelard i Heloisa— s’esti-
maren amb un «amor tempestuds» i que s’escrivien lletres d’amor que se-
gueixen les pautes de 'ars dictandi, és a dir, d’aquell art que adquirien tots
els que s’educaven en l'ars dictaminis, a través del qual rebien una «segona na-
turalesa literaria». A gratcient, s’ha de recordar que l'ars dictandi no era més
que la preceptiva medieval que aplicava la retorica antiga a ’escriptura epis-
tolar.

Tant és aixi que en aquesta ocasio 'editor ha excellit la dimensi6 episto-
lar, la qual cosa ens ha obligat a realitzar aquesta recensi6 amb I'ajut de ma-

ci6 d’aquesta obra, Josep Batalla si que es refereix a 'ambient escolar de I’época. En aquesta direccio,
assenyala que «Abelard resta sempre un professional de I'ensenyament que treballava per oferir als
seus deixebles exposicions clares i convincents, orals o escrites, sobre la matéria que tractava. El re-
naixement cultural del segle xi feia que els alumnes fossin més exigents i que demanessin més tex-
tos» (p. 13).

2. Segons sembla, la seva mare Hersinda, en veure que no podia pujar la seva filla en el monestir
de Fontevraud, d’on era priora, ’hauria confiada a un altre monestir (Argenteuil), perque hi fos educa-
da. En acabar la seva educacio, Heloisa and a viure amb el seu oncle matern, Fulbert, que era canonge
a Notre-Dame de Paris.

3. Ftienne Gilson va impartir durant el curs 1936-1937 una série de llicons al Collége de France so-
bre els origens medievals de 'humanisme, on va topar amb la figura d’Abelard. Anys després va publi-
car Héloise et Abelard, 3a ed., Paris, Librairie Philosophique J. Vrin, 1978.
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terials addicionals i complementaris que confirmen que durant aquell segle
XII es va produir un renaixement de la cultura que va deixar la seva petja en
les escoles i en I'ensenyament, fins al punt de propiciar I'esclat de les univer-
sitats en la centtria seglient. En darrer terme, aquest renaixement d’arrel hu-
manista pero de signe pregonament cristiad —que depén també de I’embran-
zida que Pere Abelard va donar a la dialéctica— va ser el que va permetre que
el xim fos el segle de les universitats gracies a un procés evolutiu —engegat,
com diem, al segle anterior—, que va portar de la lectio a la quaestio, 1 de la
quaestio a la disputatio.* De fet, la sistematitzacié didactica d’'una qiiesti6 de-
terminada exigia un triple desenvolupament: pro, contra, solutio, és a dir, ar-
guments a favor, en contra i soluci6 al problema plantejat en un tot que re-
corda el Sic et non del mateix Abelard —una obra que recull textos, aparentment
o realment contraris, extrets de la Sagrada Escriptura i de la Patristica, sobre
cent cinquanta-vuit qiiestions importants de la religi6—, que en conjunt cons-
titueix un veritable discurs del métode hermenéutic medieval i que havia de
donar sentit a la reforma de ’ensenyament i al desenvolupament del métode
escolastic posterior.’

Es sabut que al segle xi 'ensenyament es trobava totalment llatinitzat i els
estudiants —basicament masculins, amb la qual cosa els aprenentatges d’Heloisa
representen una excepci6— havien d’abandonar I'entorn familiar i ingressar en
una instituci6 clerical. En aquell moment, lletrat era sinonim de clerc, mentre que
laic feia referéncia a una persona que no sabia llegir. Després de la caiguda de
I'Imperi roma, els clergues i els monjos havien estat els preceptors d’Occident,
per bé que sovint es distingia entre els clercs que tenien com a missi6 predicar
i ensenyar i els monjos dedicats principalment a la pregaria i I'oraci6 (lectio divi-

4. S’ha dit que el segle xm conforma amb el segle x1 una unitat cultural que constitueix —molt
probablement— el renaixement cultural més important d’Occident. Un dels primers investigadors que
va proposar aquesta expressio va ser Ch. H. Haskins en el seu llibre The Renaissance of the Twelfth Century
(Cambridge Mass., 1927). Estudis més recents han aprofundit en el significat renaixentista d’aquesta
época, tal com palesa J. Verger en els segiients treballs: La renaissance du xue siecle (Paris, Cerf, 1996) i
Culture, enseignement et société en Occident aux xiié et xié siécles (Rennes, Presses Universitaires de Rennes,
1999)-

5. No hi ha dubte que el segle xi1 ocupa un paper molt destacat en la historia de ’educaci6, fins al
punt que existeixen diverses monografies remarcables sobre el tema. Tot i que es fa impossible referir-
les amb detall, citem alguns dels treballs que hem tingut a la vista per ajudar a confegir aquesta re-
censio: A. L. GABRIEL, «Les écoles de la cathédrale de Notre-Dame et le commencement de 1'Université de
Paris», Revue d’Histoire de I'Eglise de France, L, 147 (1964), . 73-98; M. Brasa Dirz, «La ensefianza en la Edad
Media (s. xu)», Estudios Filosoficos, xxv, 68 (1976), p. 141-152; Ph. DELHAYE, Enseignement et morale au xiI siécle,
Friburg i Paris, Editions Universitaires i Editions du Cerf, 1988. (Aquest darrer llibre recull tres treballs
anteriors publicats en diferents revistes especialitzades.)
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na).f Al segle xu, quan molts reformadors monastics es mostraven hostils a les es-
coles, I'oposici6 entre el claustre monacal i I'escola urbana fou una constant que
va desvetllar una amplia literatura i que va tenir molt a veure amb la reforma
interior de la tradici6 benedictina. Als segles X i x1 els monjos de Cluny i al se-
gle xu els benedictins cistercencs van fundar diversos centres d’estudi, de mane-
ra que el segle xi1 —l’edat d’or del monaquisme— constitueix també I'edat d’es-
plendor de les escoles monastiques, que entren en conflicte amb les emergents
escoles urbanes, nucli de les futures universitats. Des d’aqui s’entén I'oposici6 en-
tre Bernat de Claravall —impulsor del moviment del Cister— i Abelard, atés que
ambdos representen dues posicions ben contrastades: la prédica i I'estudi siste-
matic, la meditatio i la disputatio, la mistica i la intellectualitat, la santa ignoran-
cia i ’humanisme, és a dir, el cultiu de I’ascética i el conreu de les arts liberals.

En qualsevol cas, en el context de les escoles urbanes el professor és el mes-
tre (magister), mentre que els estudiants (scholares) son clercs (clerici), és a dir, es-
tan compromesos oficialment amb I'estament eclesiastic, encara que no s’ha-
gin iniciat en un orde religi6s. Es cert que porten la tonsura i un habit eclesiastic,
que en principi observen el celibat i que gaudeixen d’'un benefici per exercir
una funcidé en I'Església. Empero, propiament no son clergues en el sentit que
avui entenem aquesta paraula, encara que les classes s’imparteixen en els
claustres o patis dels canonges de les escoles episcopals (catedralicies o capi-
tulars) i en les escoles monacals.

Llavors les catedres (scholasticum officium) eren ocupades per persones desta-
cades (scholastici), que viatjaven d’un lloc a un altre. En aquest sentit, es pot dir
que Abelard és el prototipus del professor errant (i aixi, es va desplacar diferents
vegades a Paris, ja fos com a alumne o professor), per bé que d’igual manera la
poblaci6 escolar també es desplaca tot cercant els mestres de renom. Fins i tot
es constata la preséncia dels goliards, clercs desclassats, rodamons i disbauxats
que enaltien la bona vida i reien dels benpensants. Ara bé, Abelard és el primer
mestre medieval que, establert pel seu compte, reconeix que es guanya bé la
vida, circumstancia que queda reflectida en la primera lletra d’Heloisa a Abelard
en assenyalar que mai s’havia preocupat «de les riqueses d’aquest moén, encara
que ho hauries pogut fer» (p. 106). Ara bé, abans d’arribar a mestre i d’obtenir

6. Sobre aquest tema es pot veure F. VANDENBROUCKE, «La lectio divina du x1 au xwv siécle», Studia Mo-

nastica (Abadia de Montserrat), vol. 8, fasc. 1 (1966), p. 267-293.

7. El claustre de les escoles catedralicies era ben diferent al de les escoles monacals. De fet, el claus-

tre de Notre-Dame consistia en una aglomeraci6 de cases, la majoria de les quals eren habitades per ca-
nonges, i estava situat al nord i a I'est de la catedral parisina, al llarg del Sena. Durant la seva estada a
Paris, vers I'any 1114, Abelard va residir a casa del canonge Fulbert, oncle d’'Heloisa i responsable de la
seva castracio.
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la licentia docendi, calia superar un seguit de proves, de manera que es pot dir
que laprenentatge del llati i del trivium (gramatica, 1ogica, retorica) —les artes tri-
viales, sermonicales, rationales— funcionava com una mena de «ritu de pas» per als
futurs clercs o escolars, una espécie de «ritual de combat masculi centrat en la
disputar. Amb tot, durant el segle xu es van desenvolupar diverses matéries de
lambit de la filosofia practica, com 1’ética, que va quedar vinculada al trivium,
atés que es considerava que la formaci6 moral no es podia separar de la gra-
matica i de la retorica, bo i recuperant una tradici6 pedagogica molt antiga que
es remunta a I'época de I'eloqiiéncia llatina (Cicerd, Quintilid). En conseqiiéncia,
els estudis s’afaiconaven d’acord amb un pla jerarquic que establia tres graus
ben diferenciats: les arts liberals pel seu caracter propedéutic es troben a la base;
la filosofia, al centre, i la teologia, al capdamunt.

En realitat, la dialéctica ultrapassa I'ambit de les arts escolars del trivium,
les quals proporcionaven tan sols técniques Utils per a emprar convenientment
el llenguatge. Esdevé propiament una ciéncia, la ciéncia del discerniment (scien-
tia discernendi), aixo és, un saber rigor6s sobre la virtualitat racional del llen-
guatge i, conseglientment, sobre la capacitat humana d’entendre el moén. Per
tant, la dialéctica ocupa en el trivium el lloc més important i preponderant du-
rant els segles xi i xu1, gracies a la descoberta de I'Organon aristotelic, que con-
tribueix al naixement d'una especulacié propiament filosofica que enceta el
cami de 'emancipaci6 de la filosofia respecte de la teologia. Gracies a la in-
fluéncia d’Aristotil, el prestigi de la filosofia —entesa com el saber cientific ra-
cional vist en el seu conjunt— va anar augmentant al llarg del segle xm fins a
I'extrem que marcara I’emancipaci6 del pensament en produir les primeres
manifestacions veritablement personals de 1’escolastica.

En aquest context, la vida escolar es convertia en una agonistica constant,
on calia sobresortir de manera brillant, per pressié d'una dialéctica que asso-
lia la condicié d’'una veritable metodologia filosofica. No en va el segle xu ha
estat qualificat de segle dialéctic que, a través de Pere Abelard, considerat un
«cavaller de la dialéctica» (Paul Vignaux), va permetre que més tard sorgis la fi-
gura de Tomas d’Aquino i que la vida universitaria adquiris una certa plenitud.
No ha de sobtar, doncs, que Pere Abelard fos dels primers que reeixiren en aquest
camp acadeémic de disputes i confrontaci6, de manera que es pot dir que el
mon culte de I'época també va assumir 'esperit barallés propi de la mentali-
tat cavalleresca, fins al punt d’adquirir la condici6 d'un miles litteratus. I aixo
més encara si considerem que Abelard va renunciar a l’ofici militar dels seus
familiars («el meu pare havia rebut una certa formaci6 literaria abans de ce-
nyir espasa», p. 46) 1 emprengué 'aventura de recerca del saber en les escoles
urbanes per tal d’aconseguir I'éxit professional com a mestre (magister). Dit d'u-
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na altra manera: Abelard va renunciar a Mart en benefici de Minerva, tal com
reconeix en la historia de la seva agitada vida: «vaig refusar completament la
cort de Mart per ésser educat a la falda de Minerva», p. 46.

En darrer terme, Abelard, que va bescanviar armament per argument, va
seguir el model de Mart, que havia estat seduit per Venus, figuraci6 d’Heloisa
que en la historia que ens ocupa assumira el paper d’Eva i d’altres seductores
bibliques (Dalila, les amants de Salomo, la dona de Job) i que s’inculpara d’és-
ser, com a dona, la causa de la perversi6o de I'home («Quan viviem tan santa-
ment com castament ens capteniem, tu tot sol vas pagar en el teu cos per allo
que tots dos haviem fet. Estigueres sol en el castig; haviem estat dos en la cul-
pa. Tot sol reberes el castig, tu, el qui menys el mereixies», p. 130).

A reddbs del problema dels universals, 'ambient intellectual del segle xu fou
procliu a les lluites i controveérsies, fins a limits insospitats.® Abelard sempre
fou un guerrer del pensament i de la dialéctica que es revolta contra els seus
mestres —Guillem de Champeaux (citca 1o70-1121) i Anselm de Laon (circa
1050-1117)—, que considerava adversaris a batre. A més, va atacar la placa for-
ta de Paris, que albergava la catedra cobejada a Notre-Dame, en un moment
en que la capital francesa, que s’acabava d’imposar a la resta de ciutats del
pais, simbolitzava una mena de nova Jerusalem de la saviesa salomonica,
allunyada de la perversié de la Babilonia biblica. La topada fou important i els
alumnes deixaren Guillem de Champeaux per arraulir-se al voltant d’Abelard
(«el meu ensenyament cobra tant de vigor i d’autoritat que aquells qui més ar-
dentment seguien el meu mestre i més pertinacment atacaven la meva doc-
trina vingueren volant a la meva escola», p. 49).°

8. El nominalisme representat per Roscelin pretenia que Ginicament existeix allo individual, de ma-
nera que l'universal és només un mot (flatus vocis) que no respon a res real, mentre que el realisme
—representat per Guillem de Champeaux— considerava que 1'universal és una realitat objectiva. Abelard,
que havia estat deixeble d’ambdoés mestres, és a dir, de Roscelin i de Guillem de Champeaux, es va dis-
tanciar de les seves respectives posicions i va adoptar una mena de realisme moderat que anticipa les
aportacions de Tomas d’Aquino, que es poden sintetitzar en la segiient formula: universale est in intellec-
tu cum fundamento in se.

9. Amb tot, sembla que Guillem de Champeaux no va abandonar-les, com fa pensar Abelard, per
motius de la lluita académica, sind per dirigir el moviment de reforma de les canongies regulars i res-
tablir la pau en el moén anarquic de les escoles regulars. Aixi fou com Guillem va participar activament
del moviment de reforma que animava I'Església i del qual havia estat promotor el papa Gregori VIL
Tant és aixi que Guillem de Champeaux va prosseguir el seu ensenyament a ’abadia de Sant Victor, que
s’havia fundat al comencament del segle xi1 a les portes de Paris, on va aconseguir notable éxit. Amb re-
lacié a aquest punt es pot veure: J. CHATILION, «La culture de I’école de SaintVictor au 12 siécle», a Entre-
tiens sur la Renaissance du 12e. siécle, dirigit per Maurice de Gandillac i Edouard Jeauneau, Paris i La Haia,
Mouton, 1968, p. 147-178.
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Comptat i debatut, Abelard sempre va tenir dificultats per a aconseguir la
licentia docendi que concedien les autoritats eclesiastiques, en especial els capi-
tols catedralicis que gaudien del monopoli escolar. Malgrat que la licentia do-
cendi no era encara legalment prescrita, la reglamentaci6é escolar de ’época
—el regimen scholarum, monastic o catedralici— era fermament tutellada per 'au-
toritat eclesiastica. Mentre que la licentia docendi a les escoles urbanes depenia
del bisbe, en els escoles parroquials era responsabilitat de 'autoritat —capitol
o monestir— que substituia el bisbe, llevat de casos excepcionals, en que de-
penia directament del bisbe.

Abelard, audacment, pretén obrar del seu cap, basant-se només en el seu
talent (ingenium), amb la qual cosa es va fer odi6s al mestre Guillem de Cham-
peaux quan va voler obrir una escola a Paris. Davant de la impossibilitat d’en-
senyar a Paris, Abelard va obrir el 1102 la seva escola a Melum (diocesi de
Sens), aleshores ciutadella illustre i residencia reial, i a Corbeil, ciutadella més
proxima a Paris. A la llarga, Abelard va aconseguir el permis per a ensenyar a
Notre-Dame (1113), amb un éxit esclatant atés que —segons sembla— va tenir
més de cinc mil alumnes, que provenien de tot Europa. Aital situaci6 va des-
fermar I'enemistat de Guillem de Champeaux —el seu preceptor, que havia co-
mencat a ensenyar a l’escola catedralicia de Paris vers 'any 1103 i que fou
nomenat bisbe de Chalons-sur-Marne—, que va fer destituir I’scholasticus —mes-
tre d’escola, magister scholarum, caput scholae— que va autoritzar I'’ensenyament
d’Abelard, el qual, finalment, s’hagué d’establir a la muntanya de Santa Geno-
veva per continuar la seva docéncia."

Aixi fou com entre els anys 1114 i 1116 Abelard esdevingué magister a 'es-
cola de Notre-Dame i conegué Heloisa. Abelard —que era un mestre brillant,
superb, atractiu— devia tenir uns trenta-vuit anys, uns dotze meés que ella, per
bé que aqui a vegades les dades son contradictories. Fou llavors quan es va pro-
posar conquistar-la, i ho va aconseguir tot i que ella s’hi va resistir («Tu t’hi re-
sisties tant com podies, t’hi negaves i intentaves dissuadir-me’n. Pero, aprofi-

1o. En aquella época existien a Paris tres tipus d’escoles: I’escola episcopal o catedralicia de Notre-
Dame, les escoles monastiques (Santa Genoveva, Saint-Germain-des-Prés, Sant Victor, etc.) i, finalment,
les escoles privades que qualsevol mestre podia obrir amb l'autoritzacié del canceller o ecdlatra de la
ciutat. Aixi, quan Guillem de Champeaux va desplacar Abelard de Notre-Dame, el nostre protagonista
s’hagué de traslladar a la riba esquerra del Sena, a 'abadia de Santa Genoveva, on no arribava la juris-
dicci6 del mestre d’escola de la catedral de Paris. Cal recalcar que I'abadia reial de Santa Genoveva, si-
tuada al capdamunt de la muntanya —tur6, millor dit— homonima, a I'altra banda del Sena, quedava
fora de les competéncies del bisbe de Paris, responsable tltim de la catedral de Notre-Dame. En aquest
sentit, 'ensenyament a I’abadia de Santa Genoveva marcara I'inici de la secularitzacié de I'ensenyament
des del moment en que, amb el pas del temps, va donar pas a l’aparici6 de la Sorbona, sorgida al seu
costat.
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tant-me que fisicament eres més feble, més d'una vegada et vaig obligar a con-
sentir-hi amb amenaces o amb cops», p. 150).

Amb tot, d’aquest amor nasqué I'any 1118 un fill —Astralabi—," que li va
produir tota una série de dissorts. I’amor va néixer de la conquesta, pero el
matrimoni, una vegada contret, li esdevingué un destorb, atés que cap home
casat podia desenvolupar en aquella conjuntura una gran carrera intellectual,
reservada inicament als clergues.” Abelard, que aspirava també a ser un gran
clergue, es decidi a ocultar el matrimoni, la qual cosa va ser considerada una
deshonra pel tutor i oncle d’'Heloisa, no satisfet que una ofensa publica fos re-
parada secretament. I aixi Fulbert es venja ordenant a uns esbirros que el cas-
tressin («dormia quan m’agrediren violentament i gairebé no me’n vaig sentir,
P- 94). Poc després, ambdoés entraren en un monestir («tots dos, doncs, pren-
guérem els sants habits, jo a I’abadia de Saint-Denis, ella al monestir d’Argen-
teuil», p. 69), cosa que Abelard va voler aprofitar per a donar testimoni d'una
veritable conversi6: 'amor carnal que fins llavor s’havien professat fou substi-
tuit per la consagracié de tots dos a Déu. En darrera instancia, Abelard subli-
ma cristianament la seva castracio, i 'entén com una expiaci6 justa i doloro-
sa dels pecats comesos quan cercava deshonestament el plaer, fins a 'extrem
que Heloisa també acaba assumint aquesta interpretacié sublimadora que veu
en la vida lliurada a Déu un procés de purificaci6. A diferéncia, empero, de les
mistiques Hildegarda de Bingen i Elisabet de Schénau, contemporanies seves,
Heloisa no tingué cap experiéncia afectiva de la divinitat: la seva recerca de
Déu consisti en una rigorosa ascesi intellectual.

La historia és ben coneguda i la castraciéo d’Abelard va fer que esdevingués
un home errant i fugitiu, que hagué d’abandonar I’ensenyament, situaci6 tra-
gica si tenim en compte que ell era un mestre que necessitava ’ardor de la dis-
puta i no un asceta que pogués suportar la vida monastica. Malgrat el nombre

11. D’acord amb la tonica de I'edat mitjana, Pere Abelard va escriure un manual pedagogic per a
I'educaci6 del seu fill, del qual coneixem la versi6 italiana: Insegnamenti al figlio (Roma, Armando, 1984).

12. Al segle xi, el costum tolerava que els clercs o escolars tinguessin concubines. A diferencia del
matrimoni, que dificultava I'obtenci6é d’un beneficium, 'amistancament, si no era ostento6s, ho permetia.
Heloisa hauria preferit restar 'amant (amica) d’Abelard perqueé aquesta situacié hauria permeés a aquest
de continuar essent el mestre brillant de qui ella estava enamorada. Per aixo Heloisa manifesta que hau-
ria estimat més i hauria preferit d’ésser la seva meretriu que no pas la seva esposa. En qualsevol cas,
Abelard vol que entre ell i Heloisa s’estableixi —després de la castracio— la tallant divisi6 d'un ara —el
de la vida monastica, la vida espiritual— i un abans —el de la vida amorosa—, situaci6 que Heloisa no
podra acceptar, fins al punt que en aixo consistira la seva tragédia. Ella mateixa manifesta: «Fou una
ordre teva, no pas I'amor a Déu, allo que em dugué a prendre I’habit» (p. 135). Calgué esperar fins al
segle xv per tal que la Facultat de Medicina de Paris se secularitzés en permetre que els metges contra-
guessin matrimoni.
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d’alumnes que es reunien al seu voltant, els ensenyaments d’Abelard van ser
objecte de critica per dues raons: en primer lloc, que no s’esqueia gens a la
seva vocaci6 monastica dedicar-se a I'estudi dels 1libres seculars; segonament,
que sense haver tingut cap mestre, hagués gosat accedir a 'ensenyament de la
teologia. D’aqui a la persecucié només faltava un pas, que es va produir quan
els seus adversaris van denunciar el seu tractat Theologia «summi boni», que va
ser condemnat en el sinode de Soissons (1122) amb la disposici6 de cremar-lo
publicament, alhora que es veié obligat a retirar-se a un indret solitari de la re-
gi6 de Troyes, on va bastir amb canyes i palla un oratori en nom de la Santa
Trinitat, i hi va rebre estudiants i va reemprendre ’ensenyament (1123-1125).
Tanmateix, com que alli, profug i desesperat, hi havia trobat un moment de
respir, en memoria d’aquesta gracia el va anomenar Paraclit, aixo és, el Con-
solador, que recorda el mot amb qué Joan Evangelista designa I’Esperit Sant
com a Esperit Consolador.”

Empero, els escolars, aixi que se n’assabentaren, comencaren a venir de tot
arreu. Ben aviat Abelard va recuperar la seva reputacid entre els escolars dele-
rosos de rebre el saber del mestre a través de 1'ofici de la paraula, i aixi la seva
fama va tornar a recorrer de bell nou el mén sencer. No obstant aixo, Abelard
va ser objecte de noves persecucions i s’hagué de refugiar a la Bretanya, on va
viure en una indisciplinada comunitat que havia acceptat de dirigir. Es tracta-
va de I'abadia de Sant Gildas de Rhuys, a la diocesi de Vannes, que era vacant
des de la mort de I’abat i que ocupa I'any 1128. Vers 'any 1130 va escriure
aquesta apologia pro vita sua, o el que és el mateix, la historia de les seves dis-
sorts o calamitats per tal que el mén conegués la seva vida i I'assetjament dels
seus perseguidors. Encara que Abelard va abandonar els clercs —aquells esco-
lars que tant enyorava— pels monjos, no es trobava a gust en aquella terra de
la Bretanya, tot i que havia invitat Heloisa i altres monges del seu convent que
no sabien on anar. Altra volta Abelard fou critiquejat de femeller, de manera
que tampoc va trobar alla aquella pau que buscava. Finalment, es va apartar
de la comunitat de I’abadia, i aixi entre 1136 i 1139 va tornar a Paris i va en-
senyar a I’abadia de Santa Genoveva, on Joan de Salisbury va ser deixeble seu.
Empero les desgracies no van finir perqué una nova condemna a Sens (1140)
va posar fi a la seva carrera docent i es va refugiar a Cluny.

13. Paraclit, del grec «parakletos», que vol dir «cridat al costat» d’algli per auxiliar-lo, defensar-lo,
consolar-lo. Es el nom que sant Joan dona a I'Esperit Sant (Jn 14,16-26; 15,26; 16,7; Jn 2,1). El cant gre-
goria també va recollir aquesta identificacié entre I'Esperit Sant i el Paraclit entés com a consolador.
Aixi, en el Veni Creator Spiritus, himne de les vespres de Pentecosta, llegim: «Qui diceris Paraclitus, Altis-
simi donum Dei, Fons vivus, ignis, caritas, Et spiritalis unctio» (‘Consolador us diem, i do del Déu Al-
tissim, font vivent, flama, caritat i uncio6 espiritual’).
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Més enlla de la historia d’aquestes dissorts, des de la perspectiva de 1'edu-
cacib les calamitats d’Abelard posen de manifest 'ambient intellectual de l'e-
dat mitjana, que va experimentar el creixement i competéncies de les escoles
urbanes, amb les consegilients controversies sobre la licentia docendi, que a par-
tir del segle xu es van imposar a les escoles monacals i van preparar el terreny
per a l'aparici6 de les universitats. Endemés, i en sintonia amb el que acabem
de dir, 1a historia d’Abelard posa de manifest ’oposicié que es va establir al se-
gle xu entre la catedra —representada per Pere Abelard— i el pulpit, represen-
tat per sant Bernat de Claravall, sempre zelos amb les doctrines d’Abelard i
que va aconseguir la seva condemna. Tant és aixi que els seus enemics van im-
pedir que el seu magisteri assolis I'éxit esclatant pel qual Abelard sospirava en
el seu desig —abans i després d’entrar en el monestir— de dirigir una escola,
de manera que el seu magisteri es veié sacsejat per tot un seguit de desgracies
que acompanyaren la seva vida. Tanmateix, es pot concloure que malgrat les
seves dissorts el métode escolar promogut per Abelard —defensor apassionat
de la dialectica— va guanyar en el transcurs de la historia i es va imposar a les
pretensions dels seus perseguidors, sovint enemics del discurs intellectual i ra-
cional. Aixi fou com l'escola urbana va suplantar I’escola monastica, la catedra
es va imposar al palpit, 'intellectual al mistic i el saber cientific al gust sa-
piencial.

Conrad Vilanou i Torrano

Aisa, Ferran. El laberint roig: Victor Colomer i Joaquim Maurin, mestres i revolucionaris.
Lleida: Pageés Editors, 2005.

L’editorial lleidatana Pagés Editors continua amb la seva bona politica de
publicacions sobre temes d’historia contemporania de Catalunya. En aquest
cas i de la ma de Ferran Aisa, historiador del moviment cultural obrer, de les
avantguardes i de la historia social de Barcelona, ens ofereix una panoramica
del moén politic catala especialment centrat en la Repuablica, en pau i en gue-
rra a partir de l'estudi de la biografia de dos mestres amb una dimensi6 poli-
tica publica innegable. El llibre és una bona aportaci6 a la historia del pais per
tot el que explica des del punt de vista social i politic i, també, a la historia de
I'educaci6 pel que explica de I'escola i de la cultura, perque ens déna a conei-
xer la vida de dos mestres revolucionaris, i pel que diu de I’educaci6 a les co-
marques de Lleida, lamentablement poc estudiades.

L’eix central del llibre és la biografia dels mestres Victor Colomer i Joaquim
Maurin. Unes biografies una mica desiguals ja que és molt més extensa la de Co-
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lomer que no pas la de Maurin. De fet, Maurin treballa de mestre poc temps; ben
aviat es dedica a la politica i deixa el magisteri. No sera el cas de Colomer, que
continuara exercint de mestre forca anys i que, una vegada dedicat a la politica,
treballara durant molt de temps en els ambits de la cultura i de I'educaci6.

Es tracta de dues persones en principi estretament relacionades amb el Li-
ceu Escolar de Lleida i la seva obra escolar renovadora; tots dos hi treballaran
de mestres. Aisa no explica només la feina que fan en el camp educatiu sino,
sobretot, la seva evoluci6 politica al llarg dels anys i I'esfor¢ que portaran a ter-
me en els camps social, cultural i politic, primer durant la monarquia alfonsi-
na i, després, durant la Reptblica en pau i en guerra. I aixo en diferents am-
bits de la vida puablica: partits, ajuntament, etc. Al costat dels dos protagonistes
es van desgranant altres noms de mestres, com ara Teresa Vilasetr, Dolors
Piera, etc., que també varen tenir un paper educatiu i politic important i que,
com ells, acabaren a I'exili.

Al llarg del llibre anem veient els aspectes coincidents de la vida dels dos
mestres des del punt de vista social i politic i, també, les seves discrepancies
politiques, sempre explicat i relacionat en el context social i politic de la Ca-
talunya i ’Espanya de 'época. Podriem resumir els aspectes coincidents dels
dos protagonistes dient que soén dos mestres lleidatans que treballaran pel can-
vi social des de posicions revolucionaries i radicals; seran més partidaris de la
revolucié que no pas de les reformes burgeses; insistiran a promoure I'educa-
ci6 popular per a aconseguir aquesta transformacio; la seva influéncia politica
des de Lleida s’estendra arreu de Catalunya; amb l'ocupacié de Catalunya per
I'Exercit franquista hauran de marxar del pais i moriran a l'exili. Les discre-
pancies entre els dos es fan paleses en les opcions politiques, primer coinci-
dents i, més tard, antagonistes.

L’autor, molt ben documentat i amb constants referéncies textuals als dia-
ris de I’época, ens presenta ’evolucid ideologica dels dos mestres al mateix
temps que ens ofereix una panoramica de les tensions socials i politiques que
es viuen a les terres de Ponent. Aixi, ens parla de I'explotacié que pateixen els
pagesos; del paper dels grans propietaris; de la funcié que tenen les revistes en
la formaci6 de la consciéncia del proletariat, etc. La biografia dels dos mestres
li doéna peu per a presentar una visioé de I’esquerra catalana i, especialment, de
Pesquerra revolucionaria durant la monarquia i la Reptiblica. Una situaci6 car-
regada de tensions i enfrontaments entre diferents sectors i, no cal dir-ho, amb
els sectors conservadors i moderats de la societat. En aquest sentit el titol del
llibre, El laberint roig, és d’allo més explicit.

Comenca parlant de I’época de la monarquia. De totes maneres alla on s’es-
tendra meés sera en els anys republicans, tant en el periode de pau com en el
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de la revolucio i la Guerra Civil. Es d’alld més interessant el que s’explica so-
bre el naixement i la consolidaci6é del Bloc Obrer i Camperol (BOC) i sobre el
Partit Socialista Unificat de Catalunya (PSUC); sobre els fets de maig del 1937 i
els enfrontaments entre els diferents partits; sobre les tensions entre la CNT
i la UGT; sobre el paper del Komintern, etc. Llegint el llibre d’Aisa certament
podem parlar d’'una Catalunya convulsa i no només durant els anys de guerra
sin6 ja de molt abans. A la realitat politica catalana de I’esquerra revoluciona-
ria li escau plenament el titol de laberint roig.

Recordo que fa uns anys a Narbona, Franca, estava entrevistant el mestre
Josep Mir, que havia anat a l'exili el 1939, i m’explicava que havia militat en
el PSUC durant els anys de guerra i forca anys a l'exili perqué el considerava
un partit d’ordre en comparaci6 als sectors anarquistes. Pocs dies més tard, a
Banyuls de la Marenda, parlava amb una mestra gironina, també exiliada, que
havia militat en el POUM, que només de parlar dels comunistes es posava fre-
neética quan recordava el que havien fet al maig del 1937. Podria recordar al-
tres vivencies de mestres exiliats que m’han vingut a la memoria a mesura que
llegia el llibre d’Aisa, ja que de manera molt ben documentada va exposant les
peripécies personals politiques que viuran (patiran?) Colomer i Maurin i, amb
ells, els grups politics en qué militaven, entre els quals hi havia un bon nom-
bre de mestres, homes i dones.

A la voluntat politica de transformar la societat que manifesten els dos
mestres, a la seva evoluci6 en la militancia politica, etc. hem d’afegir-hi inse-
parablement les persecucions, els empresonaments, les baralles politiques en-
tre diferents sectors revolucionaris, etc., que fan ben paleses les tensions i con-
frontacions que es varen viure intensament durant els anys republicans. I tot
aixo posant émfasi en el territori de les anomenades terres de Ponent. La seva
és una historia no centrada, com d’altres, a Barcelona. Certament que també
serd historia barcelonina perqué al cap i a la fi les grans decisions politiques
dels partits es prendran al cap i casal, pero és d’agrair que 'autor ens faci veu-
re la pluralitat social i politica de pobles i comarques lleidatans, que sovint
han estat arraconats en la nostra historia collectiva.

Si algt és tan innocent de pensar en termes de bons i dolents, en aquest
llibre podra veure la complexitat de la politica partidista de I’esquerra catala-
na; podra veure les contradiccions d’alguns liders politics i les pressions que
es fan des de fora del pais i les decisions que es prenen des de lluny seguint
els avatars de la politica internacional i dels interessos supranacionals.

La monarquia i sobretot la Reptublica seran les dues etapes més ben docu-
mentades i més extensament explicades del llibre. Al cap i a la fi els anys re-
publicans sén I'época en qué Colomer i Maurin rendiran al maxim des del
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punt de vista politic. Els darrers capitols estan dedicats a parlar dels dos ho-
mes a l'exili amb unes notes ben interessants dels canvis i evolucions que es
van produint en el moén politic catala dins i fora del pais. Encara que llegint
aquests darrers capitols tens la sensacidé que aix0 s’acaba, que el més impor-
tant ja ha estat explicat en els capitols anteriors, Aisa ofereix informacions so-
bre les tensions, baralles i persecucions politiques que es viuen a l'exili; tam-
bé explica I'evoluci6 i el naixement de nous moviments politics.

En gairebé tots els capitols hi ha algun apartat dedicat a explicar aspectes
relacionats directament amb l'’educaci6 i la cultura. Hi trobem interessants re-
feréncies puntuals i panoramiques generals ben ttils per a un lector que co-
negui poc els temes relatius a la historia de I'’educaci6 a casa nostra (escoles,
ateneus, formaci6 de persones adultes, etc.). Només, per posar alguns exemples
concrets, destacaria en el capitol 5, «Banderes de Llibertat», sobre el Bloc Obrer
1 Camperol, I'apartat intitulat «La ploma i el tinter». El seglient capitol esta tot
dedicat a «Cultura i agitaci6 obrera». Al capitol 7 hi ha tot un apartat sobre I’A-
teneu Enciclopédic Popular i el treball cultural que fa entre els seus associats
i entre la ciutadania en general. Al capitol segiient es tracta la situacié prévia
a 'aixecament feixista i la revolucio; un apartat esta dedicat al tema de la cul-
tura popular. Encara al capitol 11, «Sota la cendra», un apartat porta el titol «En
defensa de la cultura», que déona compte de I'obra de I’Ajuntament de Barcelo-
na durant els anys de guerra.

En poques paraules, un bon llibre que permet conéixer en profunditat la
historia del pais tot estudiant la biografia de dos mestres compromesos en la
revolucio i el canvi social.

Salom6é Marques

AIMENDROS, H. Diario de un maestro exiliado. Edici6é a cura d’Amparo Blat i Carme Do-
meénech. Valencia: Pre-textos, 2005.

Hi ha una serie de generes literaris que cada vegada estant prenent més
forca en el panorama intellectual del nostre pais. Entre aquests cal destacar les
biografies i els dietaris. Tal com ens suggereix la professora Amparo Hurtado:
«en toda autobiografia la dimension temporal abarca, por una parte, el pasado
narrado, la duraciéon de la historia; y, por otra, la distancia temporal que se-
para el pasado narrado del presente de la narraciéon».™ En el cas que ens ocu-

14. A. HURTADO, Memorias del pueblo: La guerra civil contada por los testigos de ambos bandos, Madrid, La
Esfera de los Libros, 2004, p. 20.
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pa, es tracta del diari de I'exili del mestre i pedagog Herminio Almendros, que
escrivi entre 1939 i 1940. La seva lectura és d’aquelles que no deixen indiferent
el lector, en especial si es tracta d’algt relacionat amb la praxi educativa en els
seus diferents ambits.

La gent de ’'Emporda coneix al detall el pas dels refugiats cap a Franca i les
seves experiéncies negatives en els camps d’internament de la Catalunya del
Nord. Cada vegada més s’han anat fent ptbliques les situacions dels refugiats
que es trobaven alli concentrats. El que potser no soén tan conegudes son les
altres vies que varen servir per a accedir a Franca, de forma «illegal» el 1939.
El cas de I'Herminio Almendros illustra un d’aquests altres itineraris. Fet i fet,
no és en va que el diari comenci dient: «<Hemos llegado a la Preste, José M."
Solsona, Bonilla y yo. Hemos llegado rendidos, deshechos. Desde Mollo, todo el
dia nevando. El primer intento de atravesar el puerto, mas de dos horas hasta
perdernos extenuados entre la nieve de la montana, para regresar desilusiona-
dos» (p. 127). Aixi doncs, el diari és una veritable pedagogia de la vida quoti-
diana dels refugiats a Franca i de les seves precaries i dures condicions de vida.
Quan Almendros inicia aquest llarg cami cap a l’exili, ocupava el carrec d’ins-
pector cap d’Educaci6 de la provincia de Barcelona, alhora que exercia de pro-
fessor de didactica a la Facultat de Filosofia i Lletres i Pedagogia de la Univer-
sitat de Barcelona.

Alld més interessant del treball que presentem segurament es troba en la
seva vigencia i en el fet que, fins a la seva publicaci6, la majoria d’informa-
cions que hi apareixen han restat curosament guardades en la intimitat fami-
liar. Pero la publicacié del diari no ha estat un treball facil per a les dues edi-
tores i curadores. Tot i que préviament ja havien escrit un altre estudi sobre
Almendros,” va caldre véncer molts obstacles des que en varen conéixer le-
xisténcia.” Quan diem que el diari és vigent, volem significar diferents coses,
pero en especial el fet de donar a coneixer i situar en el marc de la pedagogia
catalana republicana la figura, obra i tasca professional d’Almendros, i sobre-

15. Fa referéncia al filosof Josep Maria Ferrater i Mora, que llavors era un jove estudiant de carac-

ter autodidacte que, amb tot, s’aproxima al nucli intellectual que Joaquim Xirau capitanejava a la Uni-
versitat de Barcelona.

16. A. Brar i C. DoMENECH, Herminio Almendros: L'inspector que renova I'educacio, Barcelona, Publicacions

de I’Abadia de Montserrat i Institut Municipal d’Educacio, 2004. (Es pot veure la recensié que es va pu-
blicar en el nim. 7 d’aquesta mateixa revista, corresponent a l’any 2004, p. 431-435.)

17. Sobre aquest tema cal notar que a la dedicatoria del diari, les editores escriuen: «A Claudio Lo-

zano, que nos descubri6 este diario y el pundonor heredado.» Justament, i en relaci6 amb aquesta te-
matica, el professor Claudio Lozano Seijas va publicar en aquesta mateixa revista (Educacio i Historia,
nam. § (2001-2002), p. 197-218) el treball <Almansa, mi pobre Almansa... L’exili d’Herminio Almendros».
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tot el paper que tingué en la introducci6 i 'impuls de la pedagogia Freinet a
casa nostra. No es tracta de pensar si la impremta escolar pot exercir algun pa-
per rellevant avui dia; més aviat pensem que la tasca de Freinet i Almendros,
reactualitzada, passaria per reformular determinades funcions i realitats de les
tecnologies aplicades a 1’educaci6. El que succeiria és que segurament hi do-
narien una perspectiva molt menys instrumentalitzada del que fins ara s’ha
conferit a aquest tema.

Pero el llibre s’encamina cap a altres horitzons. De forma senzilla, Almen-
dros va anotant les coses que dia a dia li passen des que entra a Franca per
Moll6 fins que arriba a ’'Havana per mar. Hi figuren moltes persones signifi-
catives en el camp de I'’educaci6 que han marcat en diferents ambits part de
I'experiéncia educativa del nostre pais. Entre d’altres cal destacar el mateix Cé-
lestin Freinet, Josep Ferrater i Moéra, Joaquim Xirau, etc. Tot plegat son histo-
ries particulars que s’entrecreuen en un anar i venir, sense direccions concre-
tes, pero sempre amb I'esperanca de poder fugir d'una Franca a punt de ser
ocupada, i que té com a objectiu immediat concentrar en els camps de refu-
giats qualsevol espanyol que hagi entrat en el seu pais. Segurament la sort
d’Almendros i dels seus companys de viatge és millor que la d’aquells que van
haver de sentir el fred del camp d’Argelers i molts altres, perd no per aixo el
cami que varen recorrer fou més planer.

Un dels aspectes que cal destacar del tractament que han fet les editores és
que incorporen en diferents parts del diari algunes de les cartes que Almen-
dros envia a la seva dona, a Freinet, a collegues que es trobaven en altres pai-
sos, o bé a aquells que esperaven poder sortir de Franca en direcci6 a alguns
dels paisos que els havien d’acollir. Un exemple d’aquestes cartes és la que en-
via a May, la seva dona, a través del seu collega Solsona, i que esta datada
a 7 d’octubre. Es tracta, de fet, d'una espécie de carta resum, ja que moltes de
les anteriors missives no havien arribat al seu desti. Aquesta incrustaci6 de les
cartes en el diari és una forma clara i real de copsar les relacions i preocupa-
cions d’Almendros pels seus familiars i amics.

El diari d’Almendros pot ser qualificat com una veritable «pedagogia de la
resisténcia», en el sentit que hi figuren molts dels detalls de les penoses situa-
cions que la majoria de refugiats republicans van haver de viure fins a poder
reconstruir les seves vides. Tot i que I'arc temporal del diari és curt (poc més
d’'un any), ens podem fer una idea molt clara i precisa de moltes d’aquestes si-
tuacions. En especial volem destacar una descripcioé que ell mateix fa quan co-
menta que «después de comer he ido con Solsona a cobrar el cheque de 2§ pe-
sos. Lo he cobrado y le he dado 20. El otro dia le di otros 20. Resulta que para
que nosotros pudiéramos desembarcar tuvo que pagar dinero a los agentes, asi
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como para obtener la tarjeta de extranjeros» (p. 276). Els diners esdevenen una
de les preocupacions principals, pero la generositat de moltes persones, i se-
gurament l'atzar, permeten que vagi refent la seva vida.

I si diem que es tracta d'una veritable pedagogia de la resisténcia és perque
a lexili la pedagogia segueix essent un dels eixos importants de la seva vida.
En el seu cas féu tantes gestions com li foren possibles (quan ja es trobava a
I’'Havana) per poder accedir a una feina de mestre o pedagog. Aixi, per exem-
ple, va recorrer al secretari d’Educaci6 del Ministeri cuba, i tal com ell molt bé
diu: «el secretario es un inspector. Me ha dicho que me interese por ayudarles
en el informe sobre los cursos de estudio. Esta gente cree que estoy aqui para
ayudarles» (p. 324). No és fins al dia 1 de novembre que oficialment comenca
a treballar de mestre a 'escola José Miguel Gémez. Un any després, al setem-
bre de 1940, tot i haver guanyat una placa de professor a I'Instituto Civico Mi-
litar, per diversos motius va perdre la placa de professor que ocupava i aixi en-
ceta una nova época d’incertesa a la recerca de noves ocupacions sempre lligades
amb I'educacio.

Malgrat la importancia del diari i de la seva obra (prop de cinquanta llibres,
a banda de maultiples articles), Almendros segueix essent un pedagog descone-
gut al nostre pais, i només molt tangencialment apareix citat entre els pensa-
dors pedagogics que han deixat empremta. Tal vegada aquest diari ajudi a re-
cuperar la memoria d’algi que va creure en la millora de la qualitat de I'educacio
i que introdui a casa nostra 'obra i la figura de Freinet.

Jordi Planella i Ribera

AILSINA, A.; SOLER, ]J. [coord.]. M. Antonia Canals: El compromis amb la renovacio de I’esco-
la. Vic: Eumo, 2005.

Es fa dificil intentar presentar la figura de la M. Antonia Canals, perqueé
és una d’aquelles mestres i pedagogues (a banda de ser llicenciada en cien-
cies exactes) que ha marcat i segueix marcant més d'una generacié de mes-
tres del pais. Vaig sentir a parlar d’ella (i escoltar-la, per bé que mai n’he es-
tat alumne directe) quan a finals dels anys vuitanta estudiava primer de
magisteri (especialitat de preescolar) a la Normal de Girona. Els companys de
segon i tercer curs (que la tenien de professora de didactica de les matemati-
ques) explicaven <histories» relacionades amb ella. Anys més tard, quan vaig
comencar a treballar de professor associat a la Universitat i viatjava amunt i
avall en tren a Barcelona, la seguia veient, quan de tant en tant s’esperava a
I'estaci6 que el tren arribés. El meu interes per la teoria i la historia de l'e-
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ducaci6, com també per la historia de les idees pedagogiques, em dugué a
Montessori, 1 un bon dia vaig aturar-me en la lectura d’algun dels textos de
M. Antonia Canals.

I és clar, arribats a aquest punt no ens ha de sorprendre que la professora
Canals tingués unes ties que eren anomenades «les ties Montessori», perque en
realitat varen ser les primeres a introduir la pedagogia Montessori a Catalu-
nya. Aquest fet va marcar part de la seva infancia, fins al punt que «va arribar
a seure a la falda de la mateixa Dra. Montessori, quan tenia dos anys, al 18é
Congreés Internacional Montessori a Barcelona».”® El fet d’estar en contacte di-
recte amb Maria Montessori bé devia servir per projectar un treball pedagogic
i I'impuls renovador de I'’ensenyament i 'aprenentatge de les matematiques al
nostre pais.

Nascuda el 1930 a Barcelona, la pedagogia republicana travessa la seva in-
fancia i marca la seva vocaci6, una vocacié que al pur estil montessoria la va
dur a obrir I'escola Ton i Guida al barri del Guinard6. Fet i fet, i potser com
un dels trets que malauradament massa sovint han marcat (i segueixen mar-
cant) la pedagogia a casa nostra, M. Antonia Canals no ha construit una pe-
dagogia d’arrel teorética, sind que allo que fonamenta la seva forma d’enten-
dre la praxi educativa esta directament relacionat amb I’exercici de la mateixa
professi6. A ningt se li passa pel cap que un catedratic de Cirurgia no hagi
experimentat mai (si és que no se li exigeix que sempre i de forma simulta-
nia ho faci) la professi6 medica en el camp de la cirurgia. Podem dispensar el
catedratic d’Historia de la Medicina, perqué possiblement la tasca de recerca
lligada amb la praxi meédica a través del temps ’hagi pogut apartat del trac-
te directe amb els pacients. Pero, es pot concebre un professor o catedratic
de didactica (general o especifica) que no hagi fet mai de mestre? El cas de la
pedagoga que presentem encaixa perfectament amb aquesta idea de connec-
tar I'experiencia i la practica, gairebé com un principi epistemologic fona-
mental.

Ultra les dimensions que poden permetre discutir les bases del que hauria
de ser un professor de pedagogia, creiem que és important presentar l’estruc-
tura del llibre que ens ocupa. El text esta organitzat en set capitols narratius,
a banda de la introducci6 del llibre, i finalitza amb una acurada bibliografia de
la seva obra i una selecci6 de textos. Els capitols han estat escrits per exalum-
nes i per collegues, amb qui ha compartit la passid per ensenyar matemati-

18. C. EsTEVE I Tixis, N. Fajula 1 CAstaNY, C. MARTIN 1 SOLER i M. MUXACH I DOMENECH, «El perfil huma i
professional de M. Antonia Canals: Aproximaci6é biografica», a A. ALSINA i J. SOLER (coord.), M. Antonia Ca-
nals: El compromis amb la renovacio de l'escola, Vic, Eumo, 2005, p. 31.
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ques, pero especialment I'esperanca i la illusié de renovar I'educacio del nos-
tre pais. Tots ells traspuen contacte directe amb la protagonista del 1libre i ens
deixen entreveure una persona entranyable, enigmatica, senzilla i comprome-
sa amb I'educacio. Es d’especial interés el recull bibliografic sistematic que fan
de T'obra de l'autora, tant a nivell d’articles com de llibres, aixi com un breu
conjunt de textos de l'autora, que s’ofereixen, a mode de colofo, al lector in-
teressat.

El reconeixement de 'obra i la figura de Canals ha passat per la concessio
el passat mes de setembre de 2006 de la Creu de Sant Jordi, com també de la
distinci6 Jaume Vicens Vives pel Govern de la Generalitat, a proposta del De-
partament d’Educaci6 i Universitats. Pero tot i que aquests reconeixements sem-
pre son importants, M. Antonia Canals segueix treballant en el seu projecte
d’'una pedagogia de les matematiques de base, a través del projecte GAMAR a
la Universitat de Girona. El que la mateixa M. Antonia Canals planteja sobre
leducaci6 illustra la seva manera de fer: «tenim davant nostre el repte d’anar-
nos fent el nostre propi metode, no d’ensenyar, siné de fer possible que els
nens i les nenes aprenguin de veritat. Ens cal caminar per aquest cami, no pas
molt de pressa, pero si amb iniciativa, amb la confianca que és el bon cami i
amb la fermesa necessaria per vencer totes les dificultats, tots els entrebancs
1 totes les modes».”

Jordi Planella i Ribera

AnvaREzZ FERNANDEZ, Violeta. La escuela del paternalismo industrial asturiano 1880-1936.
Gijon: Trea, 2006.

Es publica per fi un text del qual ja es coneixia la seua existéncia ja que va
ser presentat per la seua autora com a tesi doctoral en 1997 en la Universitat
d’Oviedo, perd que, per multiples i agitades raons, ha hagut d’esperar quasi
una decada per a arribar a un pablic més ampli. Benvingut siga finalment tant
pel tema —poc treballat— del que s’ocupa, com pel rigor i solvéncia amb qué
desenvolupa la seua concreta investigaci6 historica. Consisténcia que, segons
el meu parer, troba el seu fonament en una doble aportaci6. En primer lloc,
perqueé és visible en el text que comentem un clar élan foucaultia en el plan-
tejament analitic de ’autora sobre la «filantropia cientifica», ocupada i preo-
cupada per crear un nou treballador industrial absolutament funcional a les
necessitats de 'empresariat miner d’Asttries des dels primers anys de la Res-

19. M. Antonia CANALs, Viure les matemadtiques de 3 a 6 anys, Barcelona, Rosa Sensat, 2000.
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tauraci6 fins al final de la Segona Republica. D’esta forma I’analisi historica de
Violeta Alvarez es fixa en la doble perspectiva de la intervencié educativa for-
mal i no formal, ambdues estretament complementaries per a l'estratégia d’in-
culcaci6 ideologica del paternalisme industrial. L’obra mostra que, d'una altra
manera, no pot comprendre’s el sentit i abast de les iniciatives patronals en
I'ambit de I’educacié popular entesa en el seu més ampli sentit. I, en segon
lloc, perqué la investigacid se sustenta en una completa i, m’atreviria a dir, ex-
haustiva tasca de documentaci6 en fonts primaries que exigeix molt de treball
en arxius municipals —Mieres, Sant Marti del Rei Aureli, Langreo, Aller i La-
viana— i patronals —Societat Metalltargica Duro-Felguera i Hunosa—, aixi com
en I'Arxiu de la Fundacié Docent de Miners Asturians i en I’Arxiu del Distric-
te de Valladolid dels Germans de La Salle per a les seues comunitats de La Fel-
guera, Mieres, Bustiello, Caborana i Ujo.

El llibre, que es 1llig amb gust per la seua acurada redaccio, aborda, entre
altres qiiestions rellevants, un estudi en profunditat del desenvolupament del
mapa escolar configurat per la patronal minera —apressada inicialment per
I'escassetat i inadequaci6 de la ma d’obra de qué disposa— per mitja dels or-
des i congregacions religiosos, com, singularment, els Germans de la Doctri-
na Cristiana, per a quantificar-ho amb minuciositat i fixar amb precisio les
seves fites temporals, indagant a partir d’aci la seua vertadera incidéncia,
tant en el que constituix 'ordenaci6 del territori industrial com en el desen-
volupament de la propia xarxa escolar publica, per a ajudar a entendre com
eixe programa patronal d’intervenci6 social i educativa va marcar de forma
molt singular el caracter del conjunt dels consells hullers asturians. Pero de
ser important i necessaria eixa aportaci6, em sent temptat de dir que fins i
tot més ho és la incisiva 1 suggeridora analisi de tots els dispositius discipli-
naris i ideologitzadors que la patronal minera desplega en el terreny de 1'e-
ducaci6 no formal. Condicionada per les especials caracteristiques que pre-
sentaven els jaciments hullers asturians, la patronal, com apunta I'autora,
s’enfronta a la «imposibilidad técnica de transformar los modos de trabajo
desde el ambito de la produccion, en el interior de la mina o la fabrica». Per
aixo la necessitat d’adoptar el «disciplinamiento extensivo, actuando simulta-
neamente en el tiempo de no trabajo, al estimar que la habituacién a nuevos
métodos de trabajo entrafiaba cambios en los modos de vida del trabajador.
Una intervencio6 legitimada des de la perspectiva moral «sobre la base del ine-
ludible deber social del patrono de humanizar, civilizar, moralizar, elevar el
bienestar moral y material del trabajador» (p. 297), que busca penetrar tots els
ambits de desenvolupament de vida del treballador installat en la colonia in-
dustrial, des dels seus habits de consum per a moralitzar-los i regular-los amb
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metode, a la instauracid i I’assentament de la sobrietat, 'estalvi i la previsio,
potenciant la vida familiar i, per tant, ’educaci6é de la dona per a ser el sos-
teniment actiu de la familia cristiana, higiénica, morigerada en habits i cos-
tums i perfectament administrada. Perd, en especial, per mitja d’'una inter-
vencié paternalista decidida d’enginyers i patrons en l'oci i recreaci6 obrers
per a regular-los configurant ambits de sociabilitat especifics com els Cercles
Catolics per a modelar els treballadors a la seua voluntat, alliberant-los del
que consideraven influéncies negatives —folganca, peresa, alcoholisme, o re-
bellia—, materialitzades en dos perillosos centres per als seus interessos de
classe: la taverna i el centre obrer; o aprofitant, també i en menor grau, al-
tres del reformisme burges, com I'’Extensi6 Universitaria per a millorar I'’edu-
caci6 dels adults.

Estic completament d’acord amb Aida Terrébn quan assenyala en el proleg
que la professora Alvarez planteja una perspectiva «profundamente novedosa
en la historiografia historico-educativa» (p. 13). Més encara, des del meu punt
de vista, és un treball que, amb tot mereixement, passa a ser d’ara endavant
una referéncia fonamental per a la historia de ’educacié popular en I'Estat es-
panyol contemporani.

Luis Miguel Lazaro

AviEs, J. Francisco Ferrer y Guardia, pedagogo, anarquista y mdrtir. Madrid: Marcial
Pons. Ediciones de Historia, 2006.

Tenim el goig de presentar 'obra d’un autor bregat en l'estudi historiogra-
fic amb obres de significaci6 i valor indiscutibles com La izquierda burguesa en
la Segunda Repiiblica (1985); efectivament, es tracta del professor Juan Avilés
Farré. Si tenim present que el centenari del tancament de I’Escola Moderna
ha passat gairebé sense pena ni gloria, ni aldarull intellectual, ni un miser de-
bat en els escassos espais culturals que poblen la nostra inevitable televisid, no
és d’estranyar que ens sentim enormement sorpresos per aquesta publicacid
sobre la sempiterna polémica figura de Ferrer.

Contra la queixa de 'oblit de I'efemeéride —en el que comenca a ser ja con-
suetudinari entre nosaltres amb les figures polémiques—, es podra argumen-
tar que no és possible celebrar ni commemorar tots els fets rellevants de la his-
toria. I’argumentacio, certament, no restaria exempta de raons, ans al contrari,
no féra dificil trobar-ne algunes que l’avalarien; pero l'esfor¢c no pagaria la
pena perque podria entendre’s com a excusa de mal pagador. Ben mirat, és in-
negable que la figura de I'alellenc Francesc Ferrer i Guardia mereixia un espai
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de reconeixement, public i privat, si més no en el mitja de comunicaci6 de
masses per excelléncia. No hauria estat dificil, pero si molt elegant i just, subs-
tituir algun reportatge sobre la Reptblica, amb els que ens han ben afusellat,
per un dels dos documentals —només dos!— dels quals disposem sobre la con-
trovertida figura del fundador de 1’Escola Moderna. Tant iViva la Escuela Moder-
nal, del realitzador Adolfo Dufour, com el més modern Francesc Ferrer i Guadrdia,
una vida per la llibertat, del realitzador de Granollers Agusti Coromines, haurien
pogut retre’n tribut, i sense estridéncies notories. Pero no s’ha fet. I, posats a
pensar i escriure, ens hauriem de preguntar la radé d’aquesta significativa ab-
sencia. I, obviament, alguns i algunes se I'’haurien de preguntar més que no
pas nosaltres. No passa res, perque tampoc la seva villa natal, en la qual té un
carrer dedicat, en I’extraradi, també amb el nom d’una biblioteca i que celebra
unes jornades que porten per titol el nom del pedagog racionalista, ha tingut
present la circumstancia.

No obstant aixd, no podem oblidar que Ferrer i Guardia ha vist reconegu-
da la seva trajectoria (i, per tant, la dels seus collaboradors i les seves empre-
ses) fins al punt que habitualment apareix en els reculls dedicats als millors
pedagogs de la historia. Fins i tot aquells i aquelles que no senten simpaties
per Ferrer deuen acceptar que I’Escola Moderna, amb una existéncia temporal
escassa, mereix figurar entre les experiéncies pedagogiques dignes d’atencio,
estudi i imitacié. L’Escola, si existis actualment, restaria com un exemple pe-
dagogic de contestacid i critica, com un oasi en el desert, parafrasejant Pere
Vergés.

En l'estudi que ens ocupa, que en la seva nomenclatura recorda I’article de
Pedro Alvarez Lazaro titulat «Francisco Ferrer Guardia, pedagogo, librepensador
y masony, publicat en I'obra collectiva La educacion en la Espafia contempordnea:
Cuestiones historicas (Madrid, Ediciones SM, 1985, p. 126-133), el catedratic d’His-
toria Contemporania de la UNED inclou aquells petits detalls que no s’expli-
quen mai i que, sense ser ni molt menys indispensables en la narrativa peda-
gogica de la seva vida, si son interessants. Per exemple, tothom sap que la seva
primera dona, la Teresa Sanmarti, va atemptar contra la vida de Ferrer amb un
revolver, i el feri, perd no coneixiem realment els motius de les desavinences,
que, en moltes ocasions, han estat usades com una arma en contra de I'obra
pedagogica del racionalista. En aquest sentit, Juan Avilés presenta Ferrer com
una persona amb una mentalitat forca avancada, personalista, pero en cap cas
estranya. Sabem que alguns han argumentat la seva misoginia, més aviat con-
textual, inclosa en el seu conte «Envidia: cuento ateo», pero es tractava d'un
pensament dificil d’evitar en el seu temps. Ferrer lluitava per I’emancipaci6 de
la dona.
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No podem deixar de dir que aquest llibre que presentem sera indefugible
per a tothom que vulgui endinsar-se en la vida de Ferrer, que Avilés analitza
en deu capitols: 1. «Un cataldn en Paris», sobre la trajectoria del mestre d’es-
panyol i el seu matrimoni amb Teresa; 2. «<Republicano, mason y librepensa-
dor», que inclou les escasses dades de la seva infantesa, el seu republicanisme
i, per sobre, la maconeria; 3. «<Un siglo que acaba», sobre Léopoldine i Vila-
franca i els processos de Montjuic; 4. «La Escuela Moderna», una descripci6 que
no aporta gaire al que ja en sabem; §. «El camino de la revolucién», sobre Pe-
dro Vallina; 6. «Contra Alfonso XIII: el atentado de Paris», un interessant capi-
tol sobre I'atemptat del carrer frances de Rohan; 7. «Contra Alfonso XIII: el
atentado de Madrid», sobre la moltes vegades obscura i pseudoromantica par-
ticipaci6é de Morral; 8. «Pedagogia y revolucion»; 9. «Proceso y muerte», sobre la
seva participaci6 en la Setmana Tragica, i ro. «<Un martir laico», sobre la reper-
cussio de la seva execucio.

Tampoc seria elegant, després de reconéixer les importants aportacions de
l'obra d’Avilés, deixar de presentar un apartat de matisos o, si es prefereix, de
critiques. Abans, pero, valgui una adverteéncia que es desprén de les parts en
que l'autor organitza el seu llibre: es tracta d’una visi6 historica, no pas d'un
estudi pedagogic. Qui vulgui cercar les idees educatives de Ferrer, el funciona-
ment de I'Escola Moderna o les seves influéncies filosofiques, fara curt amb I'o-
bra comentada i haura de recorrer a estudis dels professors Buenaventura Del-
gado, Pere Sola, Antonio Novoa, Conrad Vilanou o Alvarez Lazaro, entre d’altres.

Malgrat els encerts esmentats —que hem enumerat de manera succinta—,
cal lamentar-se que el llibre no reculli les dades aportades en els treballs d’al-
guns dels autors citats i especialment en un breu pero significatiu i interessant
article de Molins Fernandez sobre el procés que fini amb la vida de I’alellenc.*
L’advocat Molins deixava patent el fet que d’'una causa general (la Setmana Tra-
gica) s’ordena formar «peca separada» per a estudiar el cas Ferrer. Aclaria, tam-
bé, el segiient: «En el exterior de la carpetilla, en cuyo interior figuran los fo-
lios del sumario segundo, y en un solo rengléon, consta la calificaciéon de los
hechos como de “Rebelién”, y, a seguido, debajo de ese renglén, sin duda ana-
dido por cambio de criterio, subrayada, aparece la palabra “militar”, pues le fal-
ta la linea impresa que hay en la cubierta» (p. 67).

L’aportaci6 de Molins, a més a més, té un altre aspecte d’interes: I’analisi
dels dos procediments seguits contra Ferrer i les irregularitats que se’n deri-
varen. Un primer procediment judicial de vuit-cents quaranta-tres folis escrit

20. E Mouns FERNANDEZ, «La absolucion de Ferrer i Guardiar, Educacio i Historia: Revista d’Historia de
PEducacié, nam. 1 (1994), p. 67-69.
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en dos-cents quinze dies (el de Vicente Llivina) dona lloc a un segon de set-
cents dinou, escrit en tan sols quaranta dies (el de Valerio Raso). Un fet que
no especifica convenientment el professor Juan Avilés, tot i no posar en en-
tredit, en cap moment, la innocéncia de Ferrer. No passa el mateix amb l’a-
temptat de 1906, on addueix algunes raons que fan sospitar una certa impli-
caci6 del fundador de I’Escola Moderna, pero sense aportar proves concloents
ni suficients.

Per altra banda, és una llastima que es doni publicitat nomeés a la versio
oficial sobre el desterrament dels amics i familiars de Francesc Ferrer segons
la qual la policia volia evitar que el poguessin ajudar a defugir la justicia. Un
fet insolit per dues raons: la primera és que les persones desterrades no eren
les més properes a Ferrer, o almenys no totes; la segona és que en cas de ser-
ho, en el llibre d’Avilés no queda prou recollit. Ens estem referint concreta-
ment a la figura d’Anselmo Lorenzo Asperilla, el «viejo joven», desterrat a Al-
canyis amb la seva familia, pero a qui I'estudi no atorga una preséncia ni
influéncia remarcables en la vida del fundador de I'Escola Moderna. En qual-
sevol cas, aquests matisos resten sense importancia davant de I'encert del 1li-
bre, de I'oportunitat, del rigor i ’aportacié historica de la investigaci6. Un
llibre molt interessant que esdevindra indispensable.

Albert Esteruelas i Teixid6

BANTULA, Jaume [ed.]. Francesc Maspons i el joc infantil al segle xix. Barcelona: Gene-
ralitat de Catalunya. Consell Catala de I’Esport, 2006. (Textos de Cultura i
Esport; )

A partir del darrer quart del segle xix, quan era freqiient la impressi6é de pu-
blicacions referides al joc des d'un vessant pedagogic, i mentre encara es con-
tinuaven editant exemplars que provenien de la tradici6 enciclopeédica, co-
mencaren a fundar-se per Europa diverses associacions de folklore. La irrupcio6
en l'escena d’aquestes societats i associacions, vinculades ideologicament al
moviment romantic, significaria I'aparicié, fruit de I'interés dels investigadors
etnografics, de diversos treballs que, amb un marcat caracter local, centraven
el seu esforc a recollir i classificar les formes existents de joc infantil. Ben mi-
rat, en aquestes obres etnografiques no només es fa referéncia a les regles dels
jocs, sind que també s’hi recullen els aspectes relacionats amb el llenguatge
que l'acompanya, explicitant els versos, les cancons i les cantarelles que em-
praven els infants en els seus jocs, si bé sovint descuiden el seu context socio-
cultural, no sempre facil de copsar.
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D’acord amb aquestes orientacions que van quallar a l'exterior al llarg del
segle xiX, també aqui va sorgir una productiva labor per aplegar mostres
del folklore ladic infantil. En aquest sentit, el corrent folklorista de finals del
segle dinové pot quedar representat per Francesc Maspons i Labrés amb la seva
obra Jocs d'infants (1874), colleccid de jocs populars catalans, que ha estat ree-
ditada en diverses ocasions. Val a dir que aquesta edici6 és precedida per un
acurat estudi introductori de Jaume Bantuld, professor de teoria i practica de
les diferents manifestacions del joc a la Universitat Ramon Llull, i que va pre-
sentar I'any 2005 a la Universitat de Barcelona —més concretament a I'Institut
Nacional d’Educaci6 Fisica— una tesi doctoral de caracter historic, sistematic i
comparatiu sobre I'univers ladic.”'

Pero qui era Francesc Maspons i Labros? Va néixer a Granollers el 23 d’abril
de 1840 i va seguir les passes de la tradici6 familiar. Aixi, va estudiar lleis, es
va doctorar en dret administratiu i va exercir de notari, alhora que es va im-
plicar en el moviment de la Renaixenca, fins al punt que va presidir els Jocs
Florals de Barcelona de I'any 1897. Per tant, Francesc Maspons no només es va
dedicar a exercir la seva professio, sind que es va preocupar per impulsar di-
verses manifestacions culturals catalanes estretament relacionades amb la li-
teratura, el folklore i 'excursionisme. D’aqui neix el seu interés per la tradicid
Iadica, que va fer que quan només tenia trenta-quatre anys publiqués aquests
Jocs d’infants, obra que va reeditar 'any 1928 l'editorial Barcino, tot formant
part del cataleg de la célebre Collecci6 Popular Barcino. Poc després seguirien
les edicions de 1931 i 1933, la qual cosa confirma l’éxit d’'una obra que avui
s’ha convertit en un classic sovint oblidat. Altrament, es pot afegir que Fran-
cesc Maspons va ser un illustre antecedent d’'un altre conegut i prestigios fol-
klorista catala, com fou Joan Amades (1890-1959), que va prendre molt bona
nota de les manifestacions ladiques recollides pel seu predecessor.

Cal felicitar el curador d’aquesta reproducci6 pel fet d’haver escollit la
versio de 1928, amb dibuixos que acompanyen el text, que ha convertit tant
la part escrita com la grafica en un valu6s testimoniatge de la cultura ladi-
ca infantil de les generacions del darrer quart del segle xix i dels primers
compassos del segle xx. Per consegiient, de I'edicié d’aquests Jocs d’infants s’ha
de destacar en primer lloc el vessant grafic, i esmentar que l'autor de les
illustracions no és altre que Joan Sacs (1878-1948), pseudonim de Feliu Elias

21. J. BANTULA, El joc motor tradicional: estudi taxonomic i comparatiu, Barcelona, Universitat de Barcelo-
na, 2005. Entre els diferents treballs publicats recentment pel professor Bantula sobre el mon ladic, en
citem els segtients: «El joc popular i tradicional als segles xv1 i xvi: revisi6 des d’una perspectiva taxo-
nomicay, Educacio i Historia, nm. 8 (2005), p. 134-146, i «La introducci6é dels jocs populars i tradicionals
en I'educaci6 escolar dels infants», Temps d’Educacié, nim. 30 (1r semestre 2006), p. 235-247.
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i Bracons, que com a dibuixant i caricaturista signava amb el pseudonim
d’Apa. En total, hi apareixen dotze illustracions que permeten albirar una epo-
ca en la qual el joc tradicional era encara popular. Les mares eren coneixe-
dores de jocs de bressol, moixaines, jocs de dits i de mans, i jocs falders, que
practicaven amb els seus fills més menuts. A les cases, pares i fills s’entrete-
nien posant en escena diversos jocs. Els nens i les nenes jugaven pels carrers
i places. En fi, 1a intenci6 del nostre folklorista no fou altra que compilar una
bona colleccié d’aquelles manifestacions ladiques de la segona meitat del
segle XIX.

El conjunt de jocs que Francesc Maspons va aplegar es troben dividits en
tres grans apartats. El primer grup esta dedicat a jocs amb el pare o la mare, és
a dir, quan encara els infants no juguen sols. Es tracta d’'una quinzena apro-
ximada de jocs, d'una banda de brac i de falda, i d’altra banda, de bressol. Es
mostren enllacats I'un darrere de I'altre. Es comenca per jocs que pretenen fer
riure i jugar I'infant de pocs anys, alhora que s’estimula la seva motricitat, i la
mostra acaba amb jocs de bressol que ajuden a fer dormir les criatures. En de-
finitiva, ens trobem davant d’un apartat que mostra jocs per a infants de zero
a sis anys que haurien de conéixer i posar en escena els seus pares i totes aque-
lles persones que tenen cura de nens d’aquestes edats.

La segona part reuneix els jocs amb companys, aquells que poden ésser prac-
ticats amb els amics en les estones d’esbarjo i lleure. Fet i fet, compren la des-
cripcié de gairebé una trentena de jocs per a compartir amb altres jugadors, si
bé la majoria d’aquests jocs sociomotors soén de caracter calmat, de manera
que requereixen poc espai per al seu desenvolupament i poc esfor¢ energetic
dels jugadors. Es tracta de jocs que es practiquen en rotllana, sovint per nenes,
disposades de peu o bé assegudes. També hi ha recollides manifestacions ladi-
ques que son predilecciéd d’ambdés sexes, encara que potser alldo que crida més
l’atencid és que un bon grapat dels jocs triats per Maspons presenten una es-
tructura interna de naturalesa cooperativa. En aquest punt, Jaume Bantula cons-
tata I’'abséncia de jocs que tenen una dinamica de cooperacio i oposicio, la qual
cosa posa de relleu una vegada més la feblesa d’aquesta manera d’interrela-
cionar-se els jugadors entre ells en els jocs tradicionals.

El tercer apartat aplega una seérie de cancons i jocs per a quan aneu a estudi,
on es poden trobar aquelles practiques lidiques que acompanyaven, ja de més
grans, les noies i els nois quan assistien a costura i al collegi. Pel que fa a les
cancons, Maspons posa en evidéncia una practica actualment forca en desus.
La cancd popular era emprada en multitud d’ocasions per totes les edats per a
acompanyar les més diverses accions de la vida quotidiana, per exemple, per
a sortir de 'escola, per a les tasques de costura, per a anar a dormir, o bé per a
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ésser cantades en festes i diades. Amb relaci6 a la trentena de manifestacions
ladiques reunides en aquest apartat, hom hi troba jocs forca moguts i que re-
quereixen una certa competeéncia i habilitat fisica i motora.

A manera d’afegit, Maspons incorpora també una série de jocs dansats
(jocs ballets), com el conegut Jan petit, pero, com bé indica, es tracta d'uns jocs
que «recollim, perque perillen de perdre’s», i perqué avui —a les darreries del
segle XIx— «a penes es dansen», encara que «lur vivacitat és encara una viva
festa». Tot seguit Francesc Maspons anota que es dansaven cels diumenges,
davant un emparrat o dins d’una era», alhora que assenyala que «a la gracia
de moviment s’hi lliga sempre una tonada fresca, unes paraules candoroses
i un argument mogut». Nogensmenys, reunir aquest conjunt de ballets tenia
per a Maspons una funci6é de superviveéncia en el sentit que era conscient de
la seva possible desaparici6, cosa que desgraciadament també avui succeeix
amb la majoria dels jocs recopilats en aquesta obra, que ara es reedita amb
la clara intenci6 de salvaguardar un ric patrimoni ladic que ha estat malmes
per la irrupci6é dels esports moderns, que, al capdavall, ha provocat una
situaci6 etnocida: a més practica esportiva disminueix el nostre capital
ladic.

Abans de cloure aquest comentari ens veiem en l'obligaci6 de reconeixer,
de bell nou, la tasca impagable que fa Maria Lluisa Berasategui, directora de la
Biblioteca de I’Esport de la Generalitat de Catalunya, a favor de la recuperacio6
d’aquesta colleccié de textos que ha arribat al seu ntmero cinc. En la solapa
del llibre que comentem ja s’anuncien altres titols d’aquests textos de cultura
i esport que, malauradament, resten sovint silenciats en el camp de la historia
de I'educaci6 del nostre pais.

Conrad Vilanou i Torrano

BATALLE, V. La saga dels Maragall. Barcelona: L’Esfera dels Llibres, 2005.

Quan escrivim aquestes linies —a les darreries del mes de novembre
de 2006—, Pasqual Maragall i Mira, nascut I'any 1941, ha deixat de ser presi-
dent de la Generalitat de Catalunya, carrec que ha ocupat durant els tltims
tres anys (2003-2006). Ara sembla oporti comencar a fer balanc¢ de la seva ges-
tio, pero, des d'un punt de vista doctrinal, també sembla raonable endinsar-
nos breument en la seva nissaga familiar, que, a banda del poeta Joan Mara-
gall —avi del nostre expresident—, té en Jordi Maragall i Noble —pare de Pasqual—
un referent intellectual ineludible. Fs important de ressaltar que I'atmosfera
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familiar sempre infon caracter i que la familia Maragall ha sabut mantenir, a
través de les seves diferents generacions, un ambient especial que plana sobre
totes les seves coses. En aquest sentit, sovint hom es refereix al clima d’anglo-
filia que ha regnat a casa dels Maragall, circumstancia que tampoc pot estranyar
si tenim present que Clara Noble —esposa de Joan Maragall, mare de Jordi Ma-
ragall i avia de Pasqual Maragall— era anglesa: «la nostra era una familia molt
discreta, molt anglesa», declara I’ara expresident (p. 288).

En efecte, aquest ambient familiar es vivia a la casa senyorial dels Maragall,
situada al carrer Alfons XII de Sant Gervasi i on s’estatjava Francisco Giner de
los Rios en les seves visites a Barcelona. Com és ben sabut, la familia Maragall
—i Joan Maragall en primer terme— mantingué amb la Institucién Libre de En-
senanza unes magnifiques relacions, fins al punt que en la introducci6 del 1li-
bre que ens ocupa es constata que la saga dels Maragall és «gent educada, que
sap que només mitjancant el coneixement un poble avanca en el seu desen-
volupament espiritual» (p. 8). Es a dir, la familia Maragall compartia molts dels
postulats que seguia el nucli institucionista installat a Madrid al passeig del
Obelisco (actual passeig del General Martinez Campos, 14), per on passaven
molts dels catalans que es desplacaven a la capital per cursar els estudis de
doctorat i que, d'una manera o d’una altra, sentien simpaties per la tradici6 li-
beral de signe krausista i institucionista. De fet, durant aquells anys de tom-
bant de segle —entre el xiX i el xx— es van produir uns vasos comunicants en-
tre Catalunya i Castella, tal com es reflecteix en 'obra que comentem: «Josep
Pijoan explica que els dos ultims castellans en estimar Catalunya foren Me-
néndez Pelayo i en Giner de los Rios i, a la vegada, afirma amb categoria de
veritat absoluta que els dos darrers catalans d’estimar Castella foren Joan Ma-
ragall i ell mateix» (p. 94).

Altrament, és ben coneguda la influéncia que va tenir Joaquim Xirau i Pa-
lau (1895-1946) en la génesi del socialisme catald. De fet, per a Xirau —men-
tor intellectual de Jordi Maragall i Noble—, el problema social constituia es-
sencialment un problema de cultura, d'una nova cultura que havia d’acabar
amb la separaci6 entre cultura académica o superior i cultura obrera i que
s’havia de distingir pel seu component moral. Ara bé, i a diferéncia de M. B.
Cossio —hereu de I'ideari de Francisco Giner de los Rios—, que mai va pertanyer
a cap partit politic, per bé que sempre va ser un home de vocacié republica-
na, Xirau va ser membre fundador de la Uni6 Socialista de Catalunya i regi-
dor de I’Ajuntament de Barcelona I'any 1931 per la candidatura d’ERC i USC.
En aquell moment de la proclamacié de la Segona Republica, semblava que
havia arribat I’hora dels homes de la Uni6 Socialista de Catalunya, i sens dub-
te també d’Esquerra Republicana de Catalunya, o el que és el mateix, d’a-
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quells partits que apostaven des d’una actitud petitburgesa a favor d’una cul-
tura catalana, republicana, laica, democratica, emmirallada en el republica-
nisme francés, per bé que des d'una perspectiva filosofica i sense negar res
del que provenia de I’altra banda dels Pirineus, aquella generacié universita-
ria dirigida per Joaquim Xirau també es fixava en el reformisme cultural en-
degat per la Republica de Weimar (1919-1933) a I’empara de les cieéncies de
I’esperit o ciéncies de la cultura, preocupades per fomentar un moén ideal
de valors en connexi6¢ amb l'axiologia (Scheler, Landsberg). D’alguna manera
la consigna a seguir era la segiient: vida social de signe liberal en sentit an-
glés, i contacte i importacio6 de les idees que procedien de I'exterior, d’Alemanya
i Franca, principalment.

Tot i que aquest no és el moment de donar compte i rad de la fundacio
(r923) 1 vicissituds de la Uni6 Socialista de Catalunya, s’ha d’insistir en la im-
portancia que van exercir dins d’aquell partit —si més no durant els seus pri-
mers compassos— aquell grup d’intellectuals compost pels germans Xirau
—Josep 1 Joaquim—, Rafael Campalans, Emili Mira, Serra i Moret, Gabriel Alo-
mar, etc., encara que després de I'arribada de Joan Comorera a la direcci6 del
partit la seva preséncia es va diluir. Efectivament, amb la tragica desaparicid
lany 1933 de Rafael Campalans, que mori ofegat a la platja de Torredembar-
ra, i I'ascens dins de la Unid Socialista de Catalunya de Joan Comorera —se-
cretari des del 1932 i president del partit 'any segiient—, els plantejaments
pedagogicoreformistes van quedar arraconats a un segon terme. Tant és aixi
que el somni platonic de Xirau i Campalans (Politica vol dir pedagogia, 1933) d’a-
favorir 'emancipacié del proletariat a través de la cultura i 'educacio, amb
les corresponents dosis d'un paternalisme intellectualista, semblava una qui-
mera meés o menys utopica que era a punt de finir. Les tensions internes del
partit, amb la marginaci6 de Manuel Serra i Moret, pero també externes
—l’acostament entre la Uni6 Socialista i el Partit Comunista de Catalunya amb
vista a aconseguir la unificaci6 socialista i comunista— van incomodar gent
com Xirau que, a poc a poc, es va veure allunyada dels centres de decisi6 del
partit.

Més enlla de la dinamica de la Uni6 Socialista de Catalunya —que final-
ment s’integra al juliol de 1936 en el PSUC—, el que interessa ressaltar del 1li-
bre que ens ocupa és precisament la voluntat educativa i cultural que és in-
herent a la tradici6 familiar dels Maragall. Al marge de les curiositats i anécdotes
de la familia, el gust per l’art i el saber constitueixen dues constants en
aquesta historia familiar que va trobar en les relacions entre Jordi Maragall
1 Joaquim Xirau un punt crucial. No endebades, Jordi Maragall reconeix que
a banda de seguir les classes de Xirau a la Universitat també assistia a les 1li-
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cons que donava a I’Ateneu Politécnic, de signe socialista, on concorrien al-
guns obrers.”” La trobada amb Joaquim Xirau va reportar un canvi ben sig-
nificatiu des del moment que, tot i reconéixer que aquell grup se sentia ca-
tala, no vibrava com a nacionalista: «<En aquell moment feia que ens sentissim
oberts al mo6n intellectual d’Europa i d’Espanya i el nostre interes s’adrecés
més al contingut del pensament universal, que no pas al nostre petit moéon»
(p- 257)-

D’alguna manera, el mestratge de Xirau va servir perque Jordi Maragall si-
tués encara millor el pensament del seu pare, el poeta Joan Maragall: I'impuls
vital nietzschia, la concepcié goethiana d’ascendéncia romantica, la visioé cos-
mopolita del mén exterior i la dedicaci6 a través de la consciéncia del moén in-
terior. Ben mirat, si hom analitza algunes de les idees de Pasqual Maragall
—per exemple, el seu interes per promoure I'espai de 'antic regne Catalano-Va-
lenciano-Aragoneés enfront de la idea dels Paisos Catalans—, trobem que for-
men part de l'univers intellectual del seu pare. Tampoc, empero, podem obli-
dar la benefica influéncia de la seva mare, Basilia Mira Azorin, que també
havia viscut en un ambient liberal i va estudiar —per exprés desig del seu pare,
Pasqual Mira— el batxillerat a I'Instituto Escuela de Madrid, de manera que no
és estrany que Pasqual Maragall es tingui per hereu d’'una espécie d’aristocra-
cia republicana emparentada amb ’esperit de la Instituciéon Libre de Ensenan-
za. Alla —a I'Instituto Escuela de Madrid—, Basilia Mira va adquirir una cons-

22. Tal com recorda Jordi Maragall, Joaquim Xirau ocupava assiduament la tribuna de I’Ateneu Poly-
technicum, que havia fundat I'any 1924 amb Rafael Campalans i altres professors destituits de I’Escola
del Treball de Barcelona en iniciar-se la campanya anticatalana de la dictadura. En un primer moment
I’entitat només responia al rétol de Polytechnicum, nom que va agafar perque llavors estava prohibit
emprar la llengua catalana i que responia a la seva inequivoca vocaci6 politécnica. Més tard, a I’agost
de 1927 va esdevenir legalment Ateneu Polytechnicum, on durant tres cursos s’impartiren els ensenya-
ments técnics que abans es feren a I'Escola Industrial. Situat al carrer de Sant Pere més Alt de Barcelo-
na, ntmero 27, principal, ’Ateneu es trobava més proper al socialisme que no pas a I'anarquisme. Els
aprenents i joves assistien a les classes nocturnes dels ensenyaments tecnicoprofessionals (manyans,
electricistes, fusters, paletes, teixidors, etc.), que s’impartien sota la direcci6 de Rafael Campalans, sen-
se oblidar, empero, que també es van programar uns estudis universitaris en qué va participar Joaquim
Xirau (com, per exemple, amb un curs sobre introduccio a la filosofia). Pel que sembla, I'any 1932 es van
fer gestions per tal que I’Ateneu Polytechnicum es vinculés a la Universitat de Barcelona, tot conservant
la seva autonomia, en un intent perque I'’Ateneu impartis els estudis de batxillerat per tal de facilitar
I'accés dels obrers a la Universitat. En qualsevol cas, una altra de les caracteristiques de I’Ateneu Poly-
technicum va ser que impartis estudis cooperatius, socials i universitaris adrecats a la classe obrera.
Tant és aixi que van desfilar per la seva tribuna intellectuals com Carles Soldevila i Pompeu Fabra, li-
ders sindicals com Angel Pestafia, politics com Andreu Nin i Joaquim Maurin, metges com Emili Mira i
filosofs com el mateix Xirau, al qual acompanyaven en la docéncia Jaume Serra Hanter i Doménec Ca-
sanovas.
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ciéncia liberal, lliurepensadora, republicana i laica, que mai va impedir que es
considerés cristiana. Segons Victor Batallé, Pasqual Maragall és el fill predilec-
te d’'una dona singular, nascuda a Bilbao en el marc d’'una familia d’origen ala-
canti que I'any 1913 es va traslladar a Barcelona i que, després de freqlientar
alguns centres pedagogics de signe internacionalista, com l’escola Suissa de
Barcelona, es va desplacar a Madrid per estudiar el segon ensenyament, sota el
signe de l'institucionisme.*

Nascut, empero, en plena postguerra, Pasqual Maragall va assistir al collegi
Virtelia al carrer de Muntaner, un centre al qual també havia concorregut Jor-
di Pujol i on es va formar bona part de la classe dirigent que havia de liderar
la transici6 politica i la consolidacié democratica. Tot amb tot, es pot dir que
Pasqual Maragall i Mira —per doble via, paterna i materna— s’inscriu en una
tradici6é liberal que beu en les fonts de la Institucion Libre de Ensefianza i
que, a través de la nissaga familiar, es vincula amb el pensament de socialis-
tes catalans com ara Joaquim Xirau, a qui va dedicar una placa a la ciutat de
Barcelona durant la seva etapa d’alcalde. Com molts altres membres de la
saga —escriu Victor Batallé—, Pasqual Maragall «gaudeix d'una relaci6 directa
amb la Institucion Libre de Ensefianza i li queda gravat en la part més ama-
gada del cervell que la base del progrés huma rau en I’educaci6 i el coneixe-
ment» (p. 289). Certament que la influéncia i preséncia de la Institucion Libre
de Ensenanza a Catalunya —ben documentada en el seu moment pel profes-
sor Buenaventura Delgado—** s’ha perllongat, d'una manera més o menys pa-
lesa, durant tot el segle xx. Al cap i a la fi no podia ser d’'una altra manera si
tenim en compte —a més a més— que la idea de restaurar la Generalitat de
Catalunya, poc després de proclamar-se la Segona Republica el 14 d’abril
de 1931, fou una proposta d'un socialista i institucionista com Fernando de
los Rios, que es va desplacar a Barcelona per tractar amb Francesc Macia l'en-
caix de Catalunya en I’Espanya republicana, férmula que es va recuperar du-
rant la transicio6.

Conrad Vilanou i Torrano

23. Va ser Salvador Espriu qui va contar a Pasqual Maragall la impressié que va causar la seva mare

el dia que va entrar al pati de Lletres de la Universitat de Barcelona, després de passar uns quants anys
fent el batxillerat a Madrid: «<Aqui no coneixia practicament a ninga, no tenia relacions. A més, en aque-
1la época s’hi veien molt poques noies a la Universitat. Doncs, va entrar al pati de Lletres, una noia molt
bella, amb una mena d’elegancia i educacié que aqui no es coneixien. Tots van estar de seguida ena-
morats de la senyoreta que arribava de Madrid» (p. 290).

24. B. DELGADO, La Institucion Libre de Ensefianza en Catalufia, Barcelona, Ariel, 2000.
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BOSCHVECIANA, A. La saviesa nascuda en el Temple de Delfos. Barcelona: Facultat de Teo-
logia de Catalunya: Facultat de Filosofia de Catalunya, 2006.

D’entrada s’ha de dir que aquesta publicaci6 —d’un centenar llarg de
pagines i amb més de cent cinquanta notes d’aparell critic— correspon a
la 1lic6 inaugural de curs, pronunciada el dimecres 4 d’octubre de 2006,
a les facultats de Teologia de Catalunya i de Filosofia de Catalunya (URL).
Es pot afegir que el subtitol d’aquesta conferéncia fa referéncia al passatge
20d8 de I’Apologia de Socrates: «la saviesa, potser, propia de ’home». No po-
dem oblidar que I’Apologia platonica ens descriu l'itinerari socratic de la seva
investigacié amb ciutadans de diferent condici6 (politics, poetes, menestrals)
per tal d’interpretar alldo que va dir 'oracle de Delfos a Querofont: que
Socrates era 'home més savi de tot Grécia. Popularment s’ha pres aquesta
afirmacié com el reconeixement socratic de la seva niciesa, del propi no
saber que s’ha identificat d’'una manera molt resumida amb allo, tan fet
servir a tort i a dret, vingui o no vingui a tomb, de «només sé que no sé
res».

Potser cal recordar que el temple de Delfos —amb la inscripcié del «co-
neix-te a tu mateix»— és presidit per Apollo, un dels déus més importants
del panteé olimpic, fill de Zeus i de Leto. Va néixer a Delos, com Artemis, la
seva germana. Alli tenia un santuari de culte molt estés. Es un deu solar que
esta directament relacionat amb la llum, i amb tot allo que la llum expressa
metaforicament, fins al punt que a través d’ell la veritat esdevé Veritat. En
realitat, Apollo és propiament el Déu de la cultura grega, una divinitat d’u-
na bellesa notabilissima, de joventut eterna, és a dir, una divinitat a qui s’a-
tribueixen totes aquelles caracteristiques més preuades pels grecs. No ha
d’estranyar, doncs, que tot en Socrates giri al voltant d’Apollo, la divinitat de
la llum i de la veritat. De fet, Apollo significa la veritat i Querefont, en de-
manar a la Pitia —sacerdotessa del temple de Delfos— si hi havia alghi més
savi que Socrates, no feia més que una simple mediaci6 que determinara que
Socrates s’interrogui al llarg de tota la seva vida sobre la significacié de la
resposta de I'oracle. Al seu torn, I'ordre de I'oracle exigeix de no tenir por, ni
d’aquella por radical que és la por de la mort, ni tampoc tenir por d’altres
coses. Ser savi implica, doncs, no tenir por de res: ni de la mort (Socrates fi-
nalment acceptara I’acusacio i s’enverinara), ni tampoc de la recerca de la ve-
ritat.

Altrament, aquest text d’Antoni Bosch-Veciana posa de manifest la revifalla
que tenen a casa nostra els estudis platonics de la ma dels deixebles del pro-
fessor Jordi Sales i Coderch, actual dega de la Facultat de Filosofia de la Uni-
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versitat de Barcelona.” Si en el camp de la historia de 'educaci6 el platonisme
no gaudeix de bona premsa per tots aquells que d’'una manera o d’una altra
malden contra la historia de les idees pedagogiques reconvertida avui sortosa-
ment (gracies als esforcos de Gadamer, Koselleck i Fullat, entre altres) en una
historia conceptual i discursiva, el cert és que en el terreny filosofic les coses
afortunadament so6n ben diferents. A més, i aquest és un altre aspecte a con-
siderar, bo seria que des de la nostra disciplina, que té els seus origens en la
historia de la pedagogia, fixéssim la nostra atencié en les lectures que es des-
prenen de 'opus platonic i, tal com succeeix en el cas que ens ocupa, socratic.
No endebades Socrates —nascut a Atenes vers l'any 470 aC— fou el mestre de
Platd, que, des de ben aviat, va restar profundament impressionat pel magis-
teri socratic, que —com és ben reconegut— fou l'artifex de I'art de dialogar, en
un moment en que la cultura era eminentment oral i el didleg constituia la
condici6 de possibilitat del fet de realitzar-se la veritat entesa com a aletheia, és
a dir, com a desocultament o desvetllament. Socrates es prengué la paraula de
Querefont com a mediaci6 d'una paraula que si que és veritable: la de Déu ma-
teix, atés que en ell hi ha identitat entre paraula (logos) i veritat (aletheia). Del-
fos ha estat, doncs, el lloc on s’ha originat, en el dialogar entre els homes i
el Déu emparaulador, l'origen de la saviesa. Ens trobem, per tant, davant d’'un
Déu que parla divinament i enigmaticament per mitja de ’oracle, situacidé que
precipitara la qiiestié del sentit de la paraula divina. En darrer terme, la sa-
viesa humana de Socrates es fonamenta en un Déu que és la veritat, la qual
cosa fa que Socrates posi Déu —la Veritat mateixa— com a testimoni fefaent de
la seva defensa, cosa logica si tenim en compte que Déu no pot mentir.
Tampoc s’ha de perdre de vista que Plat6 —que devia conéixer i freqlientar
Socrates quan aquest tenia prop de seixanta anys i Platdé prop d’una vintena,
uns deu anys abans que s’esdevingués el procés judicial del mestre— va es-
criure la famosa Apologia de Socrates, una de les peces més valuoses de tota la
literatura universal, en qué es presenta I'evangeli socratic, és a dir, la sintesi
del que Socrates era i feia. Ben mirat, 'autenticitat de 'evangeli socratic rau
en el fet que Socrates assumi de morir pel que professava, en una Atenes que
el considerava un savi com els savis d’antany (un fisioleg presocratic) i, fins i tot,
un savi més modern (sofista). En qualsevol cas, Platé amb I’Apologia de Socrates

25. Per bé que es fa dificil donar compte i ra6 de tots els estudis platonics que s’han originat a re-
dos del magisteri del professor Sales, en citem els segiients: J. SALES CODERCH, Estudis sobre I'ensenyament
platonic (1992); J. MONSERRAT MoLas, El Politic de Plato: la grdcia de la mesura (1999); J. MONSERRAT MolLas, Her-
meneéutica i platonisme (2002); A. BOSCH-VECIANA, Amistat i i unitat en el Lisis de Plato: El Lisis com a narracio d'u-
na sinousia dialogal socrdtica (2003), 1 X. IBANEZ PuIG, Lectura del Teetet: Saviesa i prudéncia en el tribunal del sa-
ber (2004).
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—un text que 'any 1924 Joan Crexells va traduir per a la Fundaci6é Bernat Met-
ge i que I'any 1981 es va reeditar dins la collecci6 de textos filosofics—° eleva
a rang de mite fundacional de la filosofia un fet contingent i d’escassa impor-
tancia als ulls de la historia com la condemna a mort 'any 399 aC a I’Atenes
de Socrates, acusat d’impietat per no creure en els déus i d’haver corromput
I'educaci6 dels joves. En aquest punt, paga la pena esmentar que Socrates es
considera a si mateix un esper6 per a Atenes, una espécie de tavec i fiblo, que
desperta les consciéncies dels ciutadans d’'una polis que Peéricles va presentar
com a model de democracia, en I'oracié finebre en honor dels soldats atene-
sos caiguts durant el primer any de la Guerra del Pelopones (430 aC).

Es clar que des d’aquesta perspectiva la figura de Socrates interessa a la his-
toria de l’educaci6 per diversos motius. D'una banda, perqué fou identificat
com un sofista, I'inic sofista nascut a Atenes, circumstancia que provocaria la
seva persecuci6 i execucié des del moment que la polis atenesa vivia una pro-
funda crisi de consciéncia desencadenada per haver-se rendit I'any 404 aC a les
tropes espartanes que I’assetjaven. Amb tot, no es pot oblidar que des de ’any
423 aC Aristofanes representava a Atenes la comeédia Els niivols, on ridiculitza
la figura de Socrates, que és identificat amb un vulgar sofista. En qualsevol cas,
Socrates en la seva defensa ho deixa clar: «Jo no he estat mai mestre de nin-
gl (33a4-5). Socrates, doncs, no té deixebles. Son els calumniadors els qui par-
len de «deixebles» de Socrates. L’activitat sapiencial de Socrates s’adreca a tot-
hom. Ell mai no ha refusat ningt, sigui jove, sigui vell (33ay), ni ha cobrat res
dels seus ensenyaments (33ay-b1), esta tant «a disposici6 del ric com del pobre»
(33br1-2), i aixd amb vista a ésser preguntat (33bz). Tot i aixo, Socrates fou con-
demnat per una majoria de dos-cents vuitanta-un vots, contra dos-cents vint
vots a favor de la seva innocencia.

Per consegiient, la figura de Socrates s’ha d’entendre a partir de 1'episodi re-
ferit a 'oracle de Delfos sobre la saviesa socratica, una saviesa que era la més
gran entre la de tots els grecs. Socrates no ha estat mestre de ninga perqué ell
sap que no té res a dir, perqueé ell sap prou bé que no sap de debo res. Davant
d’aquesta saviesa humana, que la Pitia de Delfos li ha confirmat amb les seves
paraules, a Socrates 1i resta la seva capacitat de preguntar, d’interrogar. Tant és
aixi que la interrogaci6 socratica feta des de 'honestedat del preguntar és la di-

26. Per a preparar aquesta recensié hem tingut a la vista la versio de '’Apologia que es va publicar
amb traducci6 de Joan Crexells i edici6 a cura de Josep Vives (Barcelona, Laia, 1981). Val a dir que el pro-
fessor Antoni Bosch-Veciana, excellent hellenista, ha seguit aquesta versi6 per bé que en molts mo-
ments introdueix matisos propis, amb la qual cosa es distancia puntualment de la traduccié que en va
fer Crexells en el seu dia.
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mensio pedagogica de l'activitat sapiencial socratica. Aixi, Socrates inicia un cami
nou en la pedagogia en tractar-se d'un itinerari que necessariament és dialeg,
un didleg entre el preguntar i el respondre, un didleg que exigeix posicionaments
ferms i, sobretot, honestedat. Aquest preguntar del professor —del qui hauria
de tenir aquella saviesa humana de qué parla Socrates— té una forca extraor-
dinaria en la cura de 'anima, que es realitza a través de I’educaci6 de I'intellec-
te, de la memoria i de I'estimaci6 per les coses que s’estudien.

De fet, Antoni Bosch-Veciana analitza amb detall la naturalesa de la saviesa
socratica des del mateix text platonic, i aixi posa de relleu que la saviesa so-
cratica és una saviesa humana, mentre que les altres savieses (la dels fisiolegs
i la dels sofistes) constituien una saviesa més gran que la humana. En efecte,
mentre els fisiolegs presocratics cercaven el principi (arjé) de les coses fisiques,
els sofistes pensaven que les lleis (nomoi) de les ciutats eren pures convencions
socials que es podien trencar sense meés, de manera que la veritat (aletheia) so-
cratica era substituida per I'engany (apaté). Pel seu costat, la saviesa socratica
rau en aquesta voluntat i exercici de qiiestionar i deixar sempre la Veritat en
majtscula en mans de Déu: l'oracle és resposta a una pregunta; pero resposta
que, al seu torn, esdevé pregunta dificilissima per a Socrates.

En realitat, la saviesa dels sofistes es ven i es compra en el mercat de la pe-
dagogia, de manera que es pot distingir entre saviesa humana (la saviesa so-
cratica que reconeix i accepta les seves propies limitacions) i la saviesa segons
els homes, que filosofs presocratics i sofistes busquen ufanosament. Mentre els
savis presocratics indaguen l'explicacio de la naturalesa de les coses, els sofis-
tes garanteixen amb llur docéncia I'éxit social al marge i independéncia de la
veritat entesa, justament, com desocultament o desvetllament. Per la seva ban-
da, el no saber socratic no el porta al tancament siné a 'obertura de mires
—precisament a causa d’aquest no suposar saber— respecte d'un tot de reali-
tats que son les més profundament humanes, com ara la mort i tot I'univers
que hi gira entorn.

En darrer terme, cap d’ambdues savieses son auténtiques perque la savie-
sa veritable només pot ser-ne una: la saviesa divina. En aquest sentit, la sa-
viesa socratica es pot entendre com una recerca de la saviesa, comparada a
una ordre militar, donada pel comandament de Delfos, per tal de defensar i
salvar no la ciutat d’Atenes sin6 la seva anima. Socrates evita la temptacid
d’esdevenir com Déu i es comprengué a si mateix i comprengué quin era el
seu ofici d’home: esdevenir plenament huma, és a dir, home esforcat en el bé
i en la justicia. Aixi Socrates —amb seu humanisme antropocéntric— vol viu-
re per aconseguir bé, cultivant la «cura de 'animav, la cura del que és inte-
rior, d’allo que estructura ’home. Alldo que més li abellia era educar-se maxi-
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mament en la seva relacié amb el bé, és a dir, viure bé. La saviesa socratica
s’esforca en la recerca de la veritat que és interior a ’home i, per tant, So-
crates surt a la recerca d'un principi etic fonamental: fer el bé i obeir el que
és millor. Comptat i debatut, la saviesa és la capacitat de saber prendre deci-
sions adequades en el moment oport(i; una capacitat que suposa l’exercici del
didleg amb un mateix i amb els altres a fi de contrastar i verificar la bondat
de les decisions preses amb relaci6 al bé. A més, Plat6 en I’Apologia ha con-
centrat en Socrates les dues grans caracteristiques d’Atenes, a saber, la savie-
sa i la fortalesa.

Efectivament, Socrates i la seva ciutat comparteixen un mateix ser (savie-
sa i fortalesa) i un mateix desti (la mort de Socrates, el final de I’'apogeu d’A-
tenes com a ciutat hellénica): narrant-nos com és la ciutat ens narra com és
Socrates, i viceversa; i dient-nos la fi de Socrates ens diu la fi de la ciutat, i
viceversa. Aquest parallelisme entre Socrates i la ciutat, fet en el moment de
la defensa davant el tribunal ateneés, suposa també que Platd esta fent igual-
ment la defensa de la seva ciutat, una defensa, tanmateix, que esdevé alhora
acusacio. Socrates, com Atenes, mostra la seva saviesa i la seva fortalesa en
tots els moments en queé la ciutat li ha demanat els seus serveis i en el ma-
teix acompliment de la «missi6 divina». La ciutat, que no ha compres Socra-
tes, no s’ha compres ella mateixa: la ciutat, condemnant Socrates, es condemna
ella mateixa, de manera que en la decisi6 judicial van morir plegats Socrates
i Atenes.

En definitiva, la mort de Socrates és la realitzaci6 plena d’'una vida guiada
per la veritat de Delfos. Afrontar la Veritat comporta la mort. Socrates mor a
causa de la seva saviesa, a causa d’haver-se empeltat en Delfos: topar amb la
Veritat és morir. Tant és aixi que aquesta mort significa la millor defensa de
la seva vida: morint, el Socrates atenés esdevingué el Socrates de la saviesa
de Delfos, el Socrates d’Occident, un home esdevingut figura, de qui Plato es-
crivi, en el final del Fedo, que va ser «el més bo de tots els que hem conegut en
el seu temps»; més encara, «el més intelligent i el més just» (Fedo, 118a16-17).
Probablement aquesta és la gran llicoé socratica: els educadors no sén savis,
simplement mediadors de la saviesa que nomeés estatja en el Logos divi, al qual
es refereix el proleg de I'Evangeli de sant Joan: «Al principi, abans que Déu cre-
és el mon, ja existia el qui és la Paraula (Logos), la Paraula s’adrecava a Déu i
la Paraula era Déw (Jn 1,1).

Conrad Vilanou i Torrano
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CARBONELL, J.; BARRULL, J.; VARELA, ]. Liceu Escolar de Lleida 19o6-2002. Lleida: Ajunta-
ment de Lleida. Institut Municipal d’Educacio, 2006.

Quan la historiografia educativa catalana parla de la renovaci6 escolar a les
comarques de Lleida sempre s’esmenten dos noms emblematics: el grup Batec
i el Liceu Escolar. En el primer cas es fa referéncia al grup de mestres publics
que treballaven en escoles rurals escampades arreu de les comarques lleidata-
nes i que s’esforcaven per dignificar la seva professi6, per fomentar la neces-
saria formacié permanent i per millorar ’escola amb practiques renovadores a
partir de desvetllar 'interés dels escolars. Pel que fa al Liceu Escolar, es referia
al centre escolar que es va crear a la capital del Segria, un establiment que fou
capdavanter en la renovaci6 pedagogica ara fa una centiria i que exerci una
positiva influéncia a molts indrets a través dels seus alumnes, que procedien
de la capital i d’altres poblacions.

Sobre el Liceu Escolar, obert ara fa una mica més de cents anys per Frede-
ric Godas i Legido, no sén pas gaire abundoses les publicacions. Es possible tro-
bar-ne informacié en alguns textos que parlen de la historia de la ciutat de
Lleida i en alguns documents d’historia de I'educaci6 catalana. Faltava, pero,
una publicacié dedicada a historiar I'obra pedagogica d’aquesta institucidé que
va marcar intellectualment i civicament forca generacions d’infants. Ara 'Ins-
titut Municipal d’Educaci6 ens ofereix una edicié de cent seixanta pagines amb
el titol Liceu Escolar de Lleida 1906-2006.

El llibre comenca amb dues breus introduccions, la del tinent d’alcalde de
I’'ambit de Participaci6, Dona, Educaci6 i Sostenibilitat i la del regidor d’Edu-
caci6. Els encapcalaments dels seus textos «Contra oblit, memoria» i «La llum
inextingible del Liceu», respectivament, ja indiquen el to positiu de la seva vi-
si6 del Liceu Escolar. El gros del llibre el configuren tres capitols escrits per di-
ferents autors. El primer, a carrec de Jaume Carbonell, director de la revista
Cuadernos de Pedagogia, parla de «Ferrer i Guardia i el llegat pedagogic de I’Es-
cola Moderna, avui». Es un article interessant, critic, suggeridor, amb unes re-
flexions que de totes maneres podien acompanyar aquesta o una altra publi-
cacié d’historia de I’educaci6. Dic aix0 perque penso que sOn unes pagines
interessants pero que també haurien estat millor en alguna altra publicacié
d’historia de I'’educacid, més centrada en temes de les escoles racionalistes, per
exemple.

El segon capitol, escrit pel professor d’historia de la Universitat de Lleida
Jaume Barrull, tracta sobre «El programa educatiu de la Segona Republica», tot
i que, a I'hora de la veritat, també parla de la politica educativa de la monar-
quia alfonsina; ho acompanya amb refereéncies precises sobre Lleida. La visio
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general que ofereix sobre I'educaci6 i les dades concretes que presenta son ben
atils per a poder llegir i valorar I'obra del Liceu Escolar, que és el capitol que
ve tot seguit.

Josep Varela és l'autor del text sobre «El Liceu escolar de Lleida, un tresor
amagat». Varela, tot i que no procedeix directament del moén dels professionals
d’historia de 'educacid, sempre ha estat interessat per recuperar la memoria
de T’escola i dels pedagogs. Quan va tenir carrecs de responsabilitat en 'ambit
educatiu del Govern de la Generalitat, va fomentar la publicacié de diversos es-
tudis i treballs que donaven a conéixer la feina que es feia a les comarques llei-
datanes i com la renovaci6 pedagogica també arribava als pobles rurals gracies
a la iniciativa dels mestres publics.

Val a dir que Varela retola el capitol amb uns mots ben significatius de
ressonancies ben positives i deixa clar, des de bon comencament, que el Li-
ceu Escolar és un tresor. Divideix la historia del centre escolar en tres etapes
cronologiques: la primera, que anomena l’edat d’or (1906-1920), esta directa-
ment lligada a I'obra del seu fundador Frederic Godas. L’éxit del centre porta
el director a obrir sucursals en altres poblacions: Bellpuig, Almacelles, Bala-
guer, etc. En la segona, I'edat de plata (1920-1928), explica les peripecies del
centre després de la mort del seu fundador, quan el dirigien els seus collabo-
radors més directes. La tercera i darrera etapa, I’edat de coure (1928-1937), com-
pren els anys en queé el Liceu té una nova direcci6, els collaboradors directes
de Godas marxen i mossén Muntaner hi déona un nou estil. Aquesta darrera
etapa acaba quan els franquistes, de manera brutal, bombardegen la ciutat i
algunes bombes cauen sobre el collegi i maten uns quants alumnes. [’autor
també planteja una darrera etapa dedicada als intents de recuperaci6 del
Liceu.

L’autor tracta igualment de la personalitat pedagogica de Godas i ens ex-
plica la relaci6 amb altres persones que també configuren l’elenc dels renova-
dors de la pedagogia a casa nostra: Pau Vila, Joan Bardina, Palau Vera, etc.,
gent que amb el seu treball posara els fonaments perque I'educaci6 esclati es-
plendorosament en els anys de la Reptblica en pau. Un ensenyament que era
actiu, amb excursions, amb conferéncies donades pels mateixos alumnes, amb
practiques esportives, amb intercanvis escolars, amb exposicions dels treballs,
etc. Una escola i un ensenyament que trencaven motllos, entre altres coses
perqueé hi anaven nois i noies i que era als antipodes de I'’ensenyament predo-
minant a les escoles del pais: memoristic i passiu. Per altra banda, en 'escrit
de Varela queda clar com aquesta visi6 renovadora de I'ensenyament i de 'es-
cola provocara recels i queixes en els sectors més conservadors de la ciutat i
de I’Església catolica.
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El capitol escrit per Varela no exposa només la vida de I'escola sind que ex-
plica les possibles influéncies pedagogiques que marcaren el pensament de Go-
das; parla també de la seva dona, mestra, i del treball que va fer a I'escola, aixi
com del dels seus collaboradors. Reflexiona, a ’ensems, sobre la societat i la
politica en el temps del Liceu Escolar i apunta possibles interpretacions a l'o-
bra de Godas i dels seus continuadors.

Altrament, Varela, que treballa en el mén de I'educaci6, no mira només en-
rere sin6é que pensa en el futur. Acaba el seu capitol amb unes paraules que
entronquen perfectament amb el titol de les pagines que ha escrit: «<En defini-
tiva, la pedagogia activa del Liceu, de respecte profund pel nen, és plena d’e-
xigéncies i d’illusi6. Buscant tensar I'arc de 'anima. I’anima del nen i la del
professor... Aquest és el tresor del Liceu: que ens ajuda a renovar l’engresca-
ment per la tasca d’educar els nois i noies del nostre pais! Moltes gracies per
haver-nos fet tan ricsh

En el llibre hi ha un darrer capitol dedicat a viveéncies on es recullen els tes-
timonis de tretze antics alumnes, homes i dones, gairebé tots centrats en 1e-
tapa republicana i, especialment, en el fet del bombardeig. Son els seus records
directes escrits al cap dels anys, que no per aixo deixen de ser esfereidors de
la brutalitat de la guerra i del trencament d’una experiéncia educativa i for-
mativa excepcional. El llibre s’enriqueix amb moltes fotografies d’alumnes i de
les classes, aixi com de documents (programes, retalls de diaris de I’época,
opuscle amb l'ideari del centre, etc.).

Salomo6 Marques

Comas Rusi, E; Moriia SaLas, X. [coord.]. Historia/histories de la lectura. Actes de les
XXIV Jornades d’Estudis Historics Locals - XVII Jornades d’Historia de I’Educa-
ci6 dels Paisos de Llengua Catalana. Palma: Institut d’Estudis Balearics, 2005.

493 P-

Entre els dies 17 1 19 de novembre de 2005, tingueren lloc a Palma les XXIV
Jornades d’Estudis Historics Locals i les XVII Jornades d’Historia de I’Educacio
dels Paisos de Llengua Catalana en un acte conjunt que convocaren I'Institut
d’Estudis Balearics, I’Area de Teoria i Historia de 'Educacié de la Universitat de
les Illes Balears i la Societat d’Historia de I'Educaci6 dels Paisos de Llengua Ca-
talana. El volum que ens ocupa, coordinat per Francesca Comas i Xavier Moti-
lla, ambdés professors de I'drea de teoria i historia de I’educaci6 de la Uni-
versitat de les Illes Balears, recull les diverses aportacions presentades a les
jornades, que se centraren en l'analisi de la dimensi6 educativa de la lectura
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al llarg de la historia. Les comunicacions foren presentades sota quatre grans
eixos tematics o seccions: 1) ensenyar i aprendre a llegir; 2) espais i contextos
per a la lectura i el seu foment; 3) lectures educatives, i 4) la lectura i I'educa-
ci6 com a elements de debat i reflexi6. Cada un d’aquests grans eixos tematics
fou encetat per una conferéncia; d’altra banda, també es va celebrar una tau-
la rodona sobre «Génere, lectura i educaci6: imatge i percepcié de la donav,
les ponencies de la qual també s’inclouen en aquest volum. S6n un total de
vuit ponéncies i trenta-dues comunicacions les que s’apleguen en el llibre d’ac-
tes que ressenyem.

La primera secci6, desenvolupada sota el tema d’ensenyar i aprendre a lle-
gir, fou encetada amb la conferéncia «Modos de leer, maneras de pensar. Lec-
turas intensivas y extensivas», del doctor Antonio Vifiao, on s’analitzen algu-
nes de les relacions existents entre modalitats d’aprendre a llegir i els modes
de pensar. El conferenciant presenta, a més, algunes consideracions sobre aquests
conceptes fent especial referéncia a aquells canvis que s’han donat pel que fa
al seu aprenentatge. Ens mostra la diferéncia entre lectures intensives i exten-
sives, i aborda les influéncies que han exercit les noves tecnologies sobre la lec-
tura. A I'esmentada seccio, s’hi presentaren set comunicacions que analitzaren
temes diversos, com ara: 'ensenyament de la lectoescriptura a l'escola de cecs
de Barcelona al segle xix, el paper del republicanisme en el foment de I’alfabe-
titzacié a Mallorca i I'alfabetitzaci6 dels emigrants mallorquins entre finals del
segle xix i principis del xx, I'ensenyament de la lectura i la lluita contra ’anal-
fabetisme a les escoles publiques de Mao al llarg del segle xiX i primer terc¢ del
segle xx, I’analisi d’'un assaig del sistema Winnetka a Mallorca, consideracions
al voltant de la metodologia ltdica per a 'aprenentatge de la lectura des d’'u-
na perspectiva historica, i els fonaments de I'’ensenyament de i en catala a Ma-
llorca durant la transici6 democratica a partir de I’analisi d’'una iniciativa de
teatre a les escoles en catala.

Una altra seccid, que tingué com a eix tematic els espais i contextos per a
la lectura i el seu foment, fou encetada pel doctor Sebastia Serra, que disserta
sobre «Les politiques publiques de foment de lectura. El moviment associatiu i
els mitjans de comunicacié». En llur conferéncia féu una justificaci6 del reduit
index de lectura en base a diverses problematiques en la coordinacio entre les
institucions politiques i culturals, els moviments associatius i els mitjans de
comunicacio, derivades d'una nova situaci6é per al moén actual en l'era digital,
que necessita, per augmentar aquest baix index, noves estrategies de foment
de la lectura. En aquesta secci6 es presentaren fins a sis comunicacions que
tractaren tematiques concretes, com ara: la lectura i I’educacié social a Ma-
llorca durant la primera meitat del segle xix, I’experiéncia d’'una biblioteca po-
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pular a Marat6 al segle xix, els casinos i els ateneus com a espai d’oci, d’edu-
caci6 i de foment de la lectura a Menorca i, finalment, I’analisi del paper que
tingueren en la difusié de la lectura el butlleti setmanal de les escoles catoli-
ques de Xativa o la premsa anarcosindicalista a Mallorca.

Draltra banda, la tercera secci0, sota el tema de les lectures educatives, in-
clogué la conferencia del doctor Julio Ruiz Berrio titulada «Tradicién y mo-
dernidad en las lecturas educativas del siglo xx». La conferéncia se centra en
I’analisi dels 1libres escolars en un periode de cent anys, que va des de les re-
formes editorials, al comencament de la Restauracio, fins a I'aparici6 de la se-
gona generaci6 de manuals escolars a les darreries del franquisme. Com a ca-
racteristica principal, destaca el conferenciant I’enfocament tradicionalista
enfront d'uns intents de modernitzacié minoritaris, que tingueren una vida
efimera. La secci6 tingué, a més, diverses aportacions al voltant de les figures
de Joan Josep Amengual Reus, Miquel Porcel Riera i Rosa Roig, i llurs lectures
educatives, sobre els quaderns Freinet, les ciéncies de la natura als llibres es-
colars de lectura, la imatge de les dones a les lectures escolars de la Segona
Reptublica i del primer franquisme i, finalment, els llibres de lectura per a
nous lectors adults.

Finalment, la darrera secci6, sobre la lectura i I'educacié com a elements
de debat i reflexi6, fou encetada pel doctor Gabriel Janer Manila amb la con-
feréncia «Una historia particular de la lectura», amb la qual el conferenciant
ens féu unes pinzellades de les seves vivencies al voltant de I’aprenentatge de
la lectura i I'escriptura. Aquesta seccid, que aborda els actuals reptes de la lec-
tura en la seva dimensi6 educativa, tingué comunicacions de diversa tematica,
que van des dels problemes en I'aprenentatge de la lectura en els nens amb re-
tard de parla i llenguatge a l'actual relacié entre la televisio i la lectura, entre
d’altres.

Per acabar, el volum també aplega, com hem dit, les diverses aportacions
que es feren a la taula rodona sobre «Geénere, lectura i educaci6: imatge i per-
cepci6 de la dona». Aixi, les doctores Pilar Ballarin i M. del Carmen Agullo6 fe-
ren una analisi de la figura femenina en els llibres escolars dels segle xix i XX,
respectivament. D’altra banda, el doctor Ramon Bassa analitza el tractament
del génere en la literatura infantil i juvenil catalana des de I'acabament de la
Guerra Civil fins a la instauraci6 democratica. Finalment, el doctor Antoni Ma-
rimon féu una aproximacié al rol de la dona en el comic realista publicat sota
el franquisme.

Joan J. Burgués Mestre
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CHESTERFIELD, LORD. Cartas a su hijo. Edici6 de Marc Fumaroli. Traducci6 al castella de
José Ramon Monreal. Barcelona: Acantilado, 2006.

Philip Dorner Stanhope —comte de Chesterfield, 1694-1773— va ser el pro-
totipus per excelléncia del gran senyor divuitesc, home de lletres i de solida
cultura, partidari d'una vida un xic llibertina, expert politic i diplomatic, és a
dir, un home de moén. L’any 1728 va acceptar el carrec d’ambaixador a La Haia,
on va conéixer Elizabeth du Bouchet, amb qui va tenir un fill —el seu tinic
fill—, que es converti en el destinatari de les cartes que 1i va anar enviant des
del 1737, quan complia amb l'obligacié de completar la seva formacié amb el
gran viatge (Grand Tour) pel continent europeu (Italia, Franca). Lhome de mén
i d’enginy que era Lord Chesterfield es posa en marxa i allicona, aconsella i ex-
plica al seu fill —que quasi bé no coneix— els mecanismes que regeixen el
moén, les normes de cortesia i les lleis morals que s’han de tenir presents per
poder moure’s amb éxit per la vida aristocratica i diplomatica d’aquell se-
gle xvi. En darrer terme, la intencié del pare és ben pregona: que el seu fill
illegitim, pero reconegut, s’assembli tant com pugui al seu progenitor, que ha
estat un home que ha triomfat a la cort de sa majestat britanica.

De fet, Lord Chesterfield desitja que el seu fill triomfi en l'alta diplomacia
1 que pugui arribar a ocupar un lloc de responsabilitat en el Govern angles. Per
tant, la preocupaci6é primordial de les cartes del pare —que tenen molt d’auto-
biografia i que, en conseqiiéncia, també reflecteixen els desigs i aspiracions de
qui les escriu— té com a objectiu fer que el seu fill sigui un expert en el trac-
te munda, en el mén o teatre de la vida. Aixi doncs, ens trobem davant d’'un
epistolari particular —aqui només se’n publica una seleccié6 molt petita, referi-
da al periode 1750-1752—, que quan es va escriure mai es va pensar que veu-
ria un dia la llum ptblica. No debades, el segle xvir ha estat presentat per Dil-
they com el segle educador per excelléncia, el segle que va preparar
ideologicament l’arribada de la Revoluci6 Francesa i que, des d’'una perspecti-
va pedagogica, es va trasbalsar amb I’aparicié de I’Emili (1762). Per bé que
aquestes cartes han tingut un éxit extraordinari i han influit sobre tota una
generacio d’escriptors, el cert és que el seu interes pedagogic —certament no-
table— ha romas en un segon terme, circumstancia que Marc Fumaroli la-
menta en el seu magnific estudi introductori.

D’alguna manera, el contingut d’aquestes cartes i I’Emili constitueixen dues
cares d'una mateixa realitat historica, és a dir, d'un mateix segle que s’ha sin-
gularitzat per la seva preocupaci6é pedagogica. Sovint ens hem format una
imatge racionalista i freda del segle de les llums, al marge del mén en qué es
vivia i que Lord Chesterfield retrata amb precisié en la seva correspondéncia
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didactica dirigida al seu tnic fill. En realitat, i ben al contrari del que succeeix
amb I'’Emili —un mite pedagogic sovint exaltat de manera desmesurada—, aquest
epistolari demostra la pervivencia en la cultura europea d’'una tradici6 peda-
gogica que s’arrela en el mon classic llati (Cicer6, Quintilia, Séneca) i s’insereix
en la figura del cavaller de 'edat mitjana que Alfons X el Savi retrata en la
partida setena. Sense oblidar la dimensi6 religiosa de la figura del cavaller —ac-
tualitzada per Ignasi de Loiola, tal com va palesar el teoleg Hugo Rahner—,”
l'arquetipus del cavaller es va transformar en el cortesa del Renaixement (Cas-
tiglione, Luis de Milan), per desembocar finalment en el gentleman dels se-
gles xvi 1 xix. Al segle xviI ja es publica un Gentleman’s Journal, i la Gentleman’s
Magazine, que és la primera revista general d’Anglaterra, apareix ’any 1731. Al
capdavall, el gentleman no és més que una sintesi de I'orator antic, del cortesa
i de T’honnéte homme a la francesa (La Rochefoucauld), un arquetipus ideal que
es va enriquir per I'experiencia de diverses generacions successives i que aqui
Lord Chesterfield sistematitza a base d’'un seguit d’advertiments i consells pen-
sats per al seu fill.

No tothom —i aquesta és una gran llico que es desprén d’aquest epistola-
ri— desitjava trencar d'una manera radical amb la historia i la tradicié peda-
gogica d’una aristocracia que, malgrat totes les adversitats, va perviure amb éxit
a 'Anglaterra divuitena i dinovena. Fins al segle xix el cavaller es distingeix a
Anglaterra per la seva condici6 nobiliaria i el seu estatus social. En realitat, la
idea de gentleman evoluciona, tal com reflecteixen les diferents definicions que
en fa I'Enciclopédia britdnica. L’edici6 de 1815 presenta el cavaller com I'home de
classe alta que posseeix un escut heraldic. L'edici6 de 1845 amplia aquest camp
semantic i hi inclou tothom que es troba per damunt de qui treballa directa-
ment la terra. Al seu torn, I'any 1856 es manté la idea anterior, si bé s’exclou
expressament el botiguer o petit comerciant.

L’educaci6 que s’ha impartit fins a época recent a Oxford i Cambridge con-
firma la vigéncia pedagogica de I'ideal del gentleman, fins al punt que, d’acord
amb un sentit pragmatic i utilitari, es va acceptar que I’educacié que es dona-
va en aquells establiments —meés enlla de I’erudici6 llibresca— havia de ser 1til
per al moén de la vida. Efectivament, Lord Chesterfield confia en la tradicié his-
torica i vol educar el seu fill de la mateixa manera com ell va ser educat. Si I'E-
mili és orfe, Lord Chesterfield —malgrat el distanciament que manté amb el
seu fill— vol exercir el seu paper de pare i educador i, el que és més important,
es vol perpetuar a través del seu fill illegitim, que té preceptors experts en les

27. H. RAHNER, «La imagen caballeresca del hombre y el joven cristiano moderno», a Humanismo y
teologia de Occidente, Salamanca, Sigueme, 1968, p. 157-180.
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questions practiques i necessaries en la societat d’aquell temps, com ara el ball
1 l'equitaci6. Si Rousseau educa I'Emili lluny de Paris, contra Paris, Lord Ches-
terfield veu en la capital francesa —i molt especialment en la seva cort deca-
dent— tot un conjunt de possibilitats i oportunitats formatives que cal saber
explotar. Paris —a parer de Lord Chesterfield— és 'escola de la vida. Els seus sa-
lons, les seves festes, els seus teatres, les seves intrigues galants, els seus
amors representen —millor que res— l'air du monde, aquell theatrum mundi en
que cal sobresortir perque hom no pot resistir-se a I'éxit i al reconeixement.
Altrament, Montaigne i 'esperit critic dels seus assaigs representa un Paris
que reuneix els millors esperits (beaux esprits), fins a I'extrem de simbolitzar I'i-
deal europeu de civilitzacio.

Per contra, Rousseau considera Paris —tan allunyat de la seva idillica na-
turalesa— l’adversari per excelléncia, 'enemic a batre. En conseqtiéncia, I'Emili
sera educat —aquest és el somni pedagogic de Rousseau— lluny de la civilitza-
ci6, mentre que Lord Chesterfield es limita a seguir el fil del corrent huma-
nistic que existia des del temps del Renaixement i que havia de garantir 1’exit
social d’aquells joves que havien de brillar en els salons de la cort, havien de
ser experts en el camp de la diplomacia i de les relacions humanes, sense ban-
dejar —segons els canons de I'educaci6 aristocratica dominant en aquell mo-
ment— el tracte no sempre facil amb les dames, que sovint assoleix —segons
es desprén de l'epistolari que ens ocupa— el tremp d’una veritable iniciaci6 se-
xual. En conjunt, tot plegat constitueix un programa educatiu que, lluny d’a-
prendre’s en les grans universitats, s’havia d’assumir a través del mén de la
vida, perqueé ja llavors aquells dos mons (ciéncia i vida, académia i moén) es tro-
baven sovint separats, sense vasos comunicants.

Per aixo Lord Chesterfield recorda al seu fill el que cal fer per a triomfar en
els ambits cortesans d'una Europa que assistia al declivi i aburgesament de les
seves aristocracies. Aqui res ens recorda el bon salvatge de Rousseau, car ens
trobem en un moment en que els secrets de la tradici6 pedagogica aristocra-
tica havien estat divulgats i —fins i tot— comencaven a democratitzar-se. Si
Rousseau pensava en una mena de Robinson com a ideal per a ’Emili, Lord
Chesterfield —sempre apassionat per la historia de I'art— insisteix en la figura
del cavaller que Tizia va pintar en diversos retrats i, molt especialment, en el
quadre L’home del guant, que, com el de Castiglione que va fer Rafael, és una de
les glories del Louvre. Justament aquest quadre —L’home del guant— serveix per
a illustrar la portada del llibre que comentem, de manera que aquesta imatge
es converteix en el model exemplar, I’arquetipus pedagogic que, al seu torn, es
desdobla en dues imatges: 'una, exterior, pictorica, atractiva i acolorida, I’al-
tra, interior, de caracter moral, que s’ha d’afaiconar ad maiorem Regis gloriam,
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que imposa —quan les circumstancies ho demanen— la dissimulaci6 i I'engany
per triomfar en el mén sempre dificil de la vida publica. En fi, Lord Chester-
field recomana una moral un xic camalednica que sigui capac d’adaptar-se a
les diverses circumstancies d'un mon vital que sovint es veu abocat a 'engany
i a la hipocresia social.

Tot i que es fa dificil fer una sintesi de les recomanacions pedagogiques que
Lord Chesterfield dona al seu fill, a continuaci6 intentarem perfilar els aspec-
tes més destacats d’aquesta educaci6 cavalleresca, propia d'un gentleman o gen-
tilhome. Aixi, podem dir que tot i ser un autor anglés, Lord Chesterfield té
molt presents les consideracions que fa Montesquieu sobre 1’educaci6 en la
seva obra sobre I'Esperit de les lleis (1748), en que manifesta que en una monar-
quia cal educar per a triomfar a la cort, més encara si tenim en compte que
les corts son les Gniques i veritables escoles de les bones formes. Tant és aixi
que aquest és I'objectiu principal dels consells del pare, que reitera la necessi-
tat d’aprendre i millorar per tal d’agradar en uns ambients cortesans on l'a-
parenca i la dissimulaci6 a voltes sembla que son el més important. En darrer
terme, Lord Chesterfield persegueix que el seu fill sigui un home agradable,
galant i distingit, que sigui capa¢ de persuadir i seduir tothom, en especial
el genere femeni.

Queé cal que aprengui el fill per a reeixir un perfecte home gentil? D’entra-
da, val a dir que Lord Chesterfield mostra el seu rebuig respecte a la funci6 de
les universitats i els centres educatius superiors. Segons el seu parer, una es-
tada d’'un any en aquests grans establiments universitaris resultava suficient
per a la formacié d’un jove. Aixo0 establert, sembla clar que no hi ha millor es-
cola que el mén de la vida per a triomfar en unes corts europees on tothom
havia de moure’s amb prudéncia i diplomacia. Si un futur cavaller ha d’agra-
dar, el que ha de saber és, en primer lloc, llengiies classiques (grec i llati), pero,
sobretot, modernes (frances, italid i alemany), a banda naturalment de ’angles,
la seva llengua nadiua. A més d’aquest domini de llengiies, caldra ser habil en
el ball, 'esgrima i I'equitacio, per la qual cosa Lord Chesterfield insisteix en la
conveniéncia de tenir bons preceptors en aquests ambits. Des d'un punt de vis-
ta instructiu els coneixements no soén el més important, atés que les formes
—el vestit, la higiene personal, etc.— constitueixen I’element clau d’aquesta
formacidé cavalleresca que emfasitza un formalisme pedagogic basat en les
practiques i els costums que regeixen la vida en el moén.

No obstant aix0, Lord Chesterfield esbossa un pla d’estudis que parteix del
domini de I'eloqiiéncia, ja que cal ser un bon orador, alhora que també hom
ha de ser capac d’expressar-se per escrit amb una bona calligrafia i ortografia.
Per tal de poder conduir amb deseiximent per les corts europees, s’han de pos-
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seir coneixements d’historia, geografia, cronologia i politica dels temps mo-
derns, a fi d’'opinar amb criteri sobre les constitucions, els exeércits, els nego-
cis, el comerc i les intrigues politiques. Menys importancia tenen les mateéries
relatives a la filosofia experimental, com la geometria i I’astronomia, a les
quals pensa que el seu fill només ha de dedicar mig any d’estudi: unes nocions
elementals son suficients, perqué en cas de necessitat ja es demanara 'ajuda
d’un expert. El cavaller —en tltima instancia— podra aprendre de memoria di-
ferents argumentacions cientifiques si és necessari, tal com va fer el mateix
Lord Chesterfield quan va defensar al Parlament britanic la conveniéncia de
substituir el calendari julia pel calendari continental, el gregoria.

Si haguéssim d’escollir un aforisme entre el cataleg de consells que Lord
Chesterfield dona al seu fill, optem per I'expressio suaviter in modo, fortiter in re,
és a dir, suau en les maneres, pero decidit en I’acci6. Aquest advertiment sin-
tetitza una formula pedagogica que insisteix en la importancia que el seu fill
s’endinsi en el moén dels plaers pero d'una manera equilibrada, sense caure en
el parany dels llibertins. No es tracta, doncs, d'un programa rigorista, pero si
que recomana un punt de prudencia i austeritat. Aqui —com a bon esperit bri-
tanic—, Lord Chesterfield aposta per un criteri utilitari que implica un cert cal-
cul dels plaers perqueé, tot i que soén necessaris i convenients en un context cor-
tesa, no convé que I’home quedi atrapats entre ells. La vida cortesana reclama
activitat i esbarjo, relacions i distraccions socials, pero tot amb ordre i mesu-
ra, en un equilibrat punt intermedi que, si bé accepta el gaudi dels plaers, en
limita el nombre i la intensitat.

Segons sembla, tot i aquests consells, la vida de Philip Stanhope no va as-
solir els exits que el seu progenitor havia somniat. De fet, els anys d’apre-
nentatge passats a Paris poques coses van reportar a una persona sense una
Iluentor i capacitat especials, per bé que el seu pare va aconseguir que fos ele-
git per a la Cambra dels Comuns, on la seva participaci6 va ser més aviat ma-
gra. Amb tot, el seu fill va participar d’'una mediocritat suficient per tal que
representés els interessos d’Anglaterra a Hamburg (1756) i a Dresde (1764). E1
pare va sobreviure al fill —mort sobtadament I’any 1768—, de manera que, per
rescabalar-se del seu fracas, encara va intentar per segona vegada formar un
altre Philip, fill legitim d’un cosi seu. Lord Chesterfield va morir I'any 1773 i
no va tenir temps per a poder comprovar l’exit d’aquest segon intent d’'una
empresa que, al cap i a la fi, reflecteix la voluntat pedagogica d’aquell ideal
de cortesa europeu, de la seva brillant sociabilitat i del seu enciclopedisme. Ni
més, ni menys.

Conrad Vilanou i Torrano
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Diaz, M.; GaALi, M.; IBANEz, X. Repds a Cal Mestre: 5o anys de l'escola Sant Gregori 1955-
§6/2005-06. Barcelona: Escola Sant Gregori, 2006.

Es ben sabut que I'escola Sant Gregori, fundada ara tot just fa cinquanta
anys, ha estat la gran obra pedagogica i personal de Jordi Gali i Herrera, fill
de dos pedagogs d’excepci6: Alexandre Gali i Josefa Herrera, ambdoés repre-
saliats pel franquisme.** De tots és coneguda la peripécia personal d’Alexan-
dre Gali, que, en arribar I’any 1939, fou separat de '’ensenyament, per la qual
cosa es va haver de refugiar en la solitud del treball de gabinet, on, a banda
de sistematitzar el seu pensament, va aprofitar per redactar la seva monu-
mental Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya: 1900-1936.*
D’alguna manera, aquest cami fressat pel pare —primer, dedicar-se a la pra-
xi pedagogica i, més tard, a la reflexid historicofilosofica—, també ha estat el
que han seguit els seus dos fills, que, a més de viure intensament la seva vo-
cacié pedagogica (més social en el cas de Raimon Gali, més escolar en el cas
de Jordi Gali), han decidit —cadasca pel seu cantd— donar compte i rad¢ de
les seves propies experiéncies i, el que és més destacat, de la seva propia fi-
losofia.*®

De fet, 'obra que ens ocupa s’enceta amb un capitol del seu darrer llibre,
Les ganes d’aprendre, expressioé de Jordi Gali que ha manllevat de I’escriptor
francés Marcel Pagnol (1895-1974).>' D’alguna manera, Jordi Gali és un in-
tellectual format a red6s d’homes com Chesterton (1874-1936), que —com és
conegut— es caracteritza per pensar des de la paradoxa. No ha de sobtar, doncs,
que un dels nuclis durs de la seva reflexi6 pedagogica consisteixi en el reco-
neixement que en la seva personalitat es dona una paradoxa entre la seva ca-
pacitat intellectual i la seva voluntat. Tant és aixi que per a Jordi Gali 'edu-
cacié del caracter arriba a ser més important que la formaci6 intellectual,

28. Sobre el cas de depuraci6 de Josefa Herrera, es pot veure la documentada explicacié que ha fet
el seu fill Jordi Gali: «Una historia exemplar: el cas de depuracié de Josefa Herrera i Serra», a Mestres i
exili, ed. a cura de Conrad Vilanou i Josep Monserrat, Barcelona, INEHCA/ICE de la Universitat de Barce-
lona, 2003, p. 91-105. (Aquest treball s’havia publicat anteriorment a la revista Relleu.)

29. Amb relaci6 a l'itinerari intellectual d’Alexandre Gali, sovint es distingeixen tres fases o etapes:
en el primer periode, que discorre entre 1909 i 1923, fou un creador; durant el segon periode, que s’es-
tén entre la dictadura i el final de la Guerra Civil (1923-1939), la seva activitat se singularitza per la di-
mensio6 investigadora; per acabar, en el tercer i darrer periode, que comprén de 1939 a 1969, Alexandre
Gali apareix com un autentic i veritable pensador.

30. R. GaLi, Memories, Barcelona, Proa, 2004. (Vam donar noticia bibliografica d’aquesta obra en el
nam. 8 d’aquesta revista, corresponent a I'any 2005, p. 368-374.)

31. J. GALl 1 HERRERA, Les ganes d’aprendre: Lectures, reflexions i experiéncies d’'un mestre, Barcelona, Portic
i Barcelonesa d’Edicions, 2005.
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convenciment que el va portar a defensar I’escoltisme com a preparacié per
a la vida, ja que busca una fortalesa del caracter que no es troba renyida amb
el sentit religios de la formaci6 humana. Ben mirat, es detecta en la pedago-
gia de Jordi Gali un tret purita que no queda satisfet amb la petrificaci6 de
la fe i, encara menys, amb l'agnosticisme regnant. Justament aqui rau una
de les paradoxes meés clares del franquisme, que si bé fou un régim oficial-
ment catolic, va generar un seguit de generacions agnostiques, incredules i
atees, una situaci6é que enerva Jordi Gali, que ha vist com la logica dels fets
ha desvirtuat el sentit pedagogic —inequivocament cristid— dels postulats edu-
catius del seu pare, aspecte que el seu germa Raimon critica contundent-
ment en les seves Memories.

Jordi Gali, després d’estudiar romaniques i d'un pas fugac com a professor
auxiliar de classiques a la Universitat de Barcelona, va comencar la seva sin-
gladura pedagogica a la Molina 'any 1951, on va establir una mena d’internat
emparentat amb les public schools britaniques. Poc després, durant el curs 1955-
1956 obria el collegi Sant Gregori a Barcelona, del qual va ser director fins a
lany 1992, de manera que al llarg d’aquests anys ha atresorat una gran expe-
riéncia professional que —en el seu cas— combina amb la sempre necessaria
reflexi6 pedagogica. Amb altres mots: Jordi Gali ha estat molt més que un prac-
tic de I'educaci6 perque, a banda d’assajar i innovar, ha pensat, reflexionat i te-
oritzat sobre el fet educatiu i cultural. I ho ha fet —i encara avui ho fa sorto-
sament— amb les eines d’algli que mostra una clara inclinaci6 per la literatura
i que, al mateix temps, sap que es troba vinculat a una nissaga de mestres que
comenca amb Joan Bardina i que troba en els seus pares un inequivoc punt de
referéncia. Tot i que no és facil sistematitzar la seva pedagogia, detectem un
cos doctrinal que s’ha afaiconat al llarg dels anys i que es caracteritza per unes
constants ben significatives: administrativament, pel rebuig de 'excessiu in-
tervencionisme politic i, per tant, de la burocracia que es manifesta —per
exemple— en la tendéncia desmesurada a les reunions; doctrinalment, per en-
tendre I'’educaci6 com a trobada amorosa; religiosament, per la defensa d’'una
espiritualitat pregonament cristiana; patrioticament, per un ensenyament
arrelat al pais i a la cultura catalana; civicament, per anteposar els deures als
drets; didacticament, per una critica al constructivisme que devalua i perjudi-
ca els continguts d’una necessaria instruccio; socialment, per una educaci6 ober-
ta a la comunitat i, sobretot, als pares; educativament, per un ensenyament in-
tegral que sense negligir la formaci6 intellectual emfasitza la importancia de
la formaci6 de la voluntat i del caracter.

En realitat, la pedagogia de Jordi Gali s’inscriu en la linia del seu pare, en
el sentit que denuncia els fraus de la nostra historia més recent. Defraudacioé
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ve de frau —recordava Alexandre Gali—* i el frau és una de les xacres huma-
nes més pregonament arrelades i més envilidores. Ara bé, davant del frau no-
meés hi ha dues possibilitats, el silenci que sovint és sinonim de connivéncia,
0 bé la dentincia publica. La primera opci6 —amb la seva carrega hipocrita— és
facil i senzilla puix permet una vida comoda, sense complicacions. L’altra via
—Ila de la dentncia ptblica— implica dosis elevades de sinceritat i compromis
personal, per bé que moltes vegades aital actitud comporta un seguit de difi-
cultats en un context en qué predomina el discurs politicament correcte. Dir
sincerament el que hom pensa —al marge dels convencionalismes a I'is— és
un exercici d’autenticitat que no sempre és reconegut per una societat que, en
els darrers temps, viu installada en la cultura del frau o, si més no, de l'en-
gany. Aixi s’ha assistit a un procés de degradaci6 moral irreversible que afecta
tota la societat i que es caracteritza per una mena de dimissi6 collectiva de les
nostres obligacions. Avui sembla que nomeés tinguem drets, talment com si els
deures fossin cosa de I'antigor, situaci6é que fa que a voltes defugim amb fatils
pretextos les nostres responsabilitats individuals i collectives.

Tant és aixi que davant la defraudaci6 i deshumanitzacié del mén urgeix
una tasca de moralitzaci6 i espiritualitzaci6 de la vida humana i, per tant, edu-
cativa, perqué —en darrer terme— el noi d’avui és 'home de dema. Alexandre
Gali no posava com Rousseau 'accent en la bondat del noi, siné que destaca-
va el paper del noi en funci6 de I'home, atés que porta a dins el germen de
I'home. Per tant, Alexandre Gali s’allunya del naturalisme pedagogic de Rous-
seau en el sentit que la societat té un paper cabdal en la formacié humana.
«Aix0 vol dir que el que és important —al revés del que deia Rousseau— en el
procés de realitzaci6o de I'equacio: el noi és 'home, és el paper de la societat, i no
Gnicament perqué sense la societat el noi no es podria fer home —cosa prou
obvia— sind perqué aquesta mateixa societat —i ara trobem el perqué de 'er-
rada rousseauniana— el pot fer malbé, és a dir, més forta en certa manera que
Déu mateix, pot fer malbé I'obra divina, no el noi tan sols —cal entendre-ho
bé—, sind I'home que hi ha en el noi.»** Sembla clar, doncs, que entre ambdos
—noi i home— no hi pot haver hiatus, ni cesures, sin6 una linia de responsa-
bilitat i reconeixement entre les diverses generacions.

Sota aquesta empremta pedagogica, Jordi Gali va donar impuls a I'escola Sant
Gregori, que, amb el pas del temps, s’ha convertit en un veritable Cal Mestre. Ens

32. A. GALi, Una hipotética revolta d’uns mestres hipotetics, Perpinya, Proa, 1964, p. 25. Alexandre Gali va
desenvolupar a bastament el tema del frau en el seu llibre Mirades al mén actual: primera série de vuit as-
saigs, s. 1, Arc, 1967, obra que segons el parer de Raimon Gali fou un llibre profétic.

33. A. Gali, Una hipotética revolta..., p. 22-23.
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trobem, com és logic en aquests casos, davant d’'una obra coral en qué han colla-
borat molts dels mestres que han estat protagonistes de la historia d’aquesta ins-
tituci6 pedagogica. Per bé que resulta impossible donar compte i radé de totes i
cadascuna de les persones que han participat en aquest llibre collectiu, ens atre-
vim a detallar —i demanem perdd per les possibles omissions— el segiient llistat
de noms: Maria Josep Bosch, Gloria Peird, Francesc Homs, Dolors Divi, Francesc
Garriga, Xavier Ibanez, Ramon Jauregui, Joan Bellés, Matilde Biosca, Francesc Bla-
si, Maria Martinez, Josep Serrarols, mossen Joan Mata, Pierre Devére, Montserrat
Gali, Francesc Aparicio, Maria Rosa Seix, Montserrat Izard, Manfred Diez, Mont-
serrat Tirvio, Francesc de P. Ayesta, Ntria Tomas i Victoria Herreros. Tots ells han
glossat la vida de T'escola des de les seves respectives perspectives i experiéncies
personals. També els que havien estat alumnes (Goncal CollVinent, Xavier Bosch,
Jordi Cabré, etc.) hi han dit la seva, com no podia ser d’altra manera.

Tot plegat forneix un llibre curull de sensacions i d’emocions, de colors i
de sons, curosament editat i illustrat, que combina el record i la memoria,
i que posa de manifest que I’escola Sant Gregori ha estat durant aquest llarg
mig segle d’existéncia molt més que una simple escola. Dit amb altres mots:
I’escola Sant Gregori que recull i assumeix el deixant pedagogic d’Alexandre
Gali, degudament actualitzat i repensat pel seu fill Jordi, constitueix un fogar
d’amor a la patria que no ha negligit els principis de la pedagogia activa
i que, al seu torn, tampoc ha renegat dels valors del cristianisme. Ni més, ni
menys.

Conrad Vilanou i Torrano

EckerMANN, J. P. Conversaciones con Goethe en los tltimos afios de su vida. Edici6 i tra-
ducci6d de Rosa Sala Rose. Barcelona: Acantilado, 2005.

Quan l'any 1932 es va celebrar el centenari de la mort de Goethe, la Revis-
ta de Pedagogia, que dirigia Lorenzo Luzuriaga, va commemorar aital esdeveni-
ment amb un niimero monografic en que, entre altres autors i a banda d’ell
mateix, va participar el nostre Joaquim Xirau.** De manera parallela la Gene-

34. Com és ben sabut, I'interés pedagogic per la figura de Goethe sempre va ser present en I'am-
bient institucionista, en qué Xirau es va formar. El mateix Francisco Giner de los Rios es va ocupar de
«La personalidad de Goethe» (BILE, 11, 1879, p. 57-58, 66-67, 73-74 i 81), mentre que Wilhelm Keiper es
referia a «El ideal educativo de Goethe» (BILE, Xiv1, 1922, p. 97-104 1 133-138). A Catalunya l'influx de Go-
ethe es pot vincular també a la poesia de Maragall, que va influir sobre la generaci6 noucentista i post-
noucentista, entre els quals trobem igualment Joaquim Xirau, que va descobrir a Jordi Maragall tot un
mon de matisos amb relaci6 al pensament del seu pare.
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ralitat de Catalunya va publicar en aquella mateixa data una Antologia escolar
de Goethe, illustrada per Josep Obiols, destinada als escolars del nostre pais,
en un context republica que desitjava equiparar la ciutat de Barcelona —aque-
lla rosa de foc dels vells anarquistes— amb la civilitzada Weimar de Goethe i
Schiller, una ciutat que a les darreries del segle xvin reunia poc més de sis mil
habitants d'un total de cent mil que poblaven el ducat de Weimar. Per tant,
ningl pot dubtar de I'interés que sempre ha despertat pedagogicament a casa
nostra la figura de Goethe (Frankfurt, 1749 -Weimar, 1832), cosa logica si a més
tenim en compte que el mateix Eugeni d’Ors —promotor del moviment nou-
centista— havia exclamat que volia ser Goethe i que alguns dels seus pseudo-
nims —per exemple, el d’Octavi de Romeu— volien representar la figura de Jo-
hann Peter Eckermann (Winsen, 1792-Weimar, 1844).

Per aixo0 la importancia d’aquestes converses que va protagonitzar Eckermann
—un autentic autodidacte— amb Goethe durant els seus darrers anys de vida,
entre 1823 i 1832. D’alguna manera, aquestes converses recorden els didlegs pla-
tonics 1 els Records de Socrates de Xenofont. «Mi relacion con él era muy peculiar
y de naturaleza muy delicada. Era la del discipulo con el maestro, la del hijo con
el padre, la del que necesita una formacién con aquel a quien le sobra» (p. §91).
Alhora, es pot afegir que aquestes converses que es van desenvolupar durant
I'altim periode de la vida de Goethe van tenir I’encert de rejovenir-lo, justament
quan havia caigut en un cert oblit i desgracia. D’'una banda, Goethe va experi-
mentar en el darrer tram de la seva vida una serie de disgustos familiars i per-
sonals, com la mort del seu fill August, esdevinguda I'any 1830. A més, després
del fracas amords amb la jove Ulrica von Levetzow —molt més jove, atés que ha-
via nascut I'any 1804—, Goethe va entrar en una mena de letargia, de manera
que les visites i el contacte amb Eckermann —un deixeble servicial, perd no ser-
vil— el van reviscolar. A més a més, el dia 12 d’abril de 1817 Goethe havia estat
destituit del seu carrec de director del teatre de Weimar pel duc Carles August,
que va morir I'any 1828, per bé que la seva esposa Maria Paulovna —néta de Ca-
terina la gran de Rassia— va mantenir la seva predileccié per Goethe i, al cap-
davall, es va convertir en la protectora d’Eckermann, que 1i va dedicar aquestes
converses. En definitiva, aquests darrers anys de vida —compresos entre 1817
i 1832— marquen una orientaci6 solitaria i alhora classica en la vida de Goethe,
que aixi va abandonar definitivament el seu romanticisme malaltis de joventut,
temperat pels vents neoclassics després del seu viatge clandesti a Italia (1786-
1788). Dit de manera senzilla: I'altim Goethe fou un personatge que buscava la
pau i la tranquillitat, i si en la seva maduresa havia palesat el seu entusiasme
per Napole6, que havia posat fi a les inestabilitats de la Revoluci6 de 1789, ara
veia amb preocupaci6 I'esclat revolucionari esdevingut a Paris al juliol de 1830.
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Ben mirat, podem dir que ens trobem davant d’'una magnifica edici6 de
meés d’'un miler de pagines, molt ben documentada, anotada i illustrada, amb
un excellent glossari i un acurat index onomastic, que ens permet endinsar-
nos, de la ma de J. P. Eckermann, en el moén de la [Ilustraci6 alemanya que tin-
gué com a capital Weimar, ciutat a la qual Goethe va arribar 'any 1775 i on
va tenir el suport de I'arxiduc Carles, que fou un princep illustrat que, a més
de les seves inclinacions cientifiques i intellectuals, entenia en el dificil art de
governar. El cas és que Weimar ja havia gaudit de la benéfica direcci6 de la du-
quessa Anna Amalia, mare de Carles August i regent fins a la seva majoria d’e-
dat (1775). Es tractava d’'una excellent governant, d’esperit illustrat i de gran
cultura, que va posar les bases que farien de Weimar el centre cultural d’Ale-
manya en els segles xvir i xix. En el mateix sentit, la collaboraci6é entre Carles
August i Goethe va ser cabdal per a refermar aquest protagonisme cultural del
ducat de Weimar. Merces a la iniciativa d’ambdos, la Universitat de Jena —on
van ensenyar Schiller i Fichte, entre altres— fou el gran focus universitari d'un
petit ducat que tenia una important biblioteca, un magnific teatre i una bona
orquestra. Paga la pena esmentar que quan Goethe va arribar a Weimar es va
trobar amb Ch. M. Wieland, que a banda de ser considerat el pare del génere
de la Bindungsroman amb la seva novella de formaci6 sobre la historia d’Agato
(1766), va ser contractat per la duquessa Anna Amalia com a preceptor dels
seus fills, a la vegada que es va convertir en una mena de mestre espiritual del
mateix Goethe, una personalitat verament enciclopédica que estimava la cul-
tura general per damunt de I’especialitzaci6é que incipientment imposava el pro-
grés de la ciéncia moderna.

Molt probablement Goethe és el nom més important del neohumanisme
alemany (1780-1830) i uns dels forjadors —probablement el més destacat— de
la cultura alemanya contemporania. Tant és aixi que era habitual que els joves
anglesos s’aturessin a Weimar durant el seu viatge formatiu (Grand Tour) pel
continent amb Ia intenci6 de visitar-lo, cosa que no era gens complicada gra-
cies als bons oficis de la seva esposa Otilia. Nogensmenys, es pot considerar
Goethe un referent de la unitat germanica que es va aconseguir durant el Se-
gon Imperi guillemi, per bé que el nostre autor no es va manifestar mai a fa-
vor d'un nacionalisme radical com el que propugnaren Arndt, Jahn i Fichte. No
hi ha cap mena de dubte, empero, que Goethe es va sentir solidari amb la Re-
forma luterana i amb la idea de llibertat personal que —segons el seu parer—
és inherent a la cultura germanica. Per aixo també la seva predileccio per les
investigacions historiques de Guizot, que exaltaven el paper del protestan-
tisme, encara que Goethe tampoc va compartir molts dels dogmes del cristianis-
me, com per exemple la trinitat i, en conseqiiéncia, la divinitat de Crist. Sen-
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se negar l'existéncia d’un ésser superior, la naturalesa adquireix en el seu pen-
sament un caracter religios, quasi bé mistic, a través de la idea de la meta-
morfosi que regula una naturalesa incommensurable entesa com a mare-Terra,
en queé es dona l'eterna dinamica de la gestacio i el creixement, de la destruc-
i6 i reproduccio, és a dir, de la vida i de la mort, d'una mort que —i aqui con-
vé recordar el Cant espiritual de Maragall— és un gran néixer.

A la vista del que diem, no pot sorprendre massa el fet que cap tema —li-
teratura, ciéncia, historia, musica, art, poesia, teatre, etc.— restés al marge dels
interessos de Goethe, que simbolitza —millor que ningi— l'auténtica saviesa
humana, integralment i globalment considerada. Segons aquestes converses,
Goethe s’atribueix la paternitat de la fisiognomia que va divulgar Lavater. En-
demés, analitza la metamorfosi de les plantes, investiga la teoria dels colors,
collecciona fossils, alhora que aprofundeix en els estudis biologics, en parti-
cular la botanica i la mineralogia. Altrament, Goethe és I'autor dels Anys d’a-
prenentatge de Wilhelm Meister (1795), on relata I’evoluci6 del protagonista, un jove
burgés amb aspiracions artistiques, obra que ha estat tinguda per la millor no-
vella de formaci6 alemanya (Bildungsroman). No hi ha dubte que de la mateixa
manera que l'evoluci6é de la naturalesa s’explica des de la idea de metamorfo-
si, quelcom semblant succeeix amb la formaci6 de I’ésser huma, que recorre
les diverses fases o etapes per les quals hom transcorre. «A cada fase sucesiva
el hombre pasa a ser otro sin que quede rastro alguno de sus anteriores vir-
tudes y fallos, pero en su lugar habran aparecido otros buenos y malos habi-
tos. Y asi sucesivamente, hasta la Gltima transformacion, en la que atn no sa-
bemos como vamos a ser» (p. §38).

En el deixant de la historia de 1’educacio, aquestes converses d’Eckermann
també es poden abordar des de la perspectiva de la literatura de formaci6, més
encara si tenim en compte que l'autor va néixer en una familia pagesa molt
humil i que, fins als catorze anys, no va aprendre a llegir i a escriure. Efecti-
vament, Eckermann enceta aquestes converses amb una declaracié ben clara:
ell sempre va sentir la necessitat de la instrucci6. De fet, el seu itinerari for-
matiu —situat a manera de declaraci6 introductoria en aquesta edicié— cons-
titueix un magnific relat de formaci6 d’algti que havia nascut en una cabana
i que, des de ben menut, es va veure obligat a collaborar en les feines agrico-
les familiars. Pero ben aviat va mostrar una inclinaci6 pel dibuix, fet que va fa-
cilitar que gaudis de la protecci6é d’alguns nobles, la qual cosa va permetre que
s’iniciés en el mon dels estudis. Tal vegada la historia d’Eckermann perfila una
narracié romantica: home apassionat per les arts, va passar dies sencers en es-
glésies i museus; persona desitjosa de veure mon, va formar part dels exercits
alemanys que van combatre Napole6; amb la voluntat d’arribar a ser artista,
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va buscar un mestre que l'introduis en els secrets de I’art; amb la intencié de
penetrar en la historia de T'art, va llegir Winckelmann i Mengs; lletraferit, va
comencar una primerenca carrera poetica; admirador de Goethe, es va sentir
atret per la seva figura; conscient de les limitacions de la seva agitada forma-
cio, va decidir als vint-i-cinc anys preparar-se per a ingressar a la universitat,
cosa que finalment va aconseguir. Aixi doncs, i per tal de subsistir, Eckermann
combinava l'estudi i el treball al llarg d’'una jornada que comencava a les cinc
del mati, de manera que només mancava el suport de Goethe per a completar
un procés formatiu, a través del teatre, la conversa, el viatge —va reproduir el
que va fer Goethe a Italia— i 'ambient de la cort. Aquest conjunt de factors ha-
via de véncer les tendéncies naturals segons un itinerari formatiu que per-
llonga alldo que s’ha iniciat en un primer moment i que, en cert sentit, ja tro-
bem formulat en Pindar —«Sigues el que ets, perd aprén-ho abans», llegim en
la Pitica segona—?*' 1 tematitzat en el Meister (<Formar-me a mi mateix tal com
soc, aquest ha estat obscurament ja des que era jove el meu desig i el meu pro-
POsit»).3

De fet, res va aturar aquest desig d’aprendre d'un Eckermann que se sen-
tia atret per Goethe, una mena de savi modélic i exemplar. Aixi, va remetre les
seves composicions poétiques al poligraf alemany assentat al petit ducat de
Weimar, on vivia 'ambient cultural d’'una cort on exercia el paper de conseller
aulic. Tot i que la resposta de Goethe va ser formal i convencional —en reali-
tat no va ser més que una circular impersonal que enviava als seus nombro-
sos admiradors—, Eckermann experimenta el desig de conéixer personalment
el gran pensador alemany i recorre a peu el cami que va de Hannover a Wei-
mar, tot passant per Gotinga. El dimarts 1o de juny de 1823, Goethe rep Ec-
kermann en la seva casa de Weimar i, a partir d’aquell moment, el contacte
entre el mestre i el deixeble, entre Goethe i Eckermann, ja es va formalitzar
definitivament. Eckermann —a banda de ser un dels interlocutors preferits de
Goethe— es va comprometre a revisar algunes de les publicacions de I'insigne
poeta alemany, que, en la recta final de la seva vida, encara havia de conclou-
re alguna de les seves obres més emblematiques, com per exemple el Faust, on
aborda el mite de I'eterna joventut.

Es clar que un dels temes centrals d’aquestes converses és ocupat per la
questio cientifica, més concretament per la teoria dels colors goethiana, pu-
blicada postumament. Com és ben sabut, Goethe va polemitzar amb la con-
cepcid fisicomatematica de Newton, fins al punt d’articular contra 1’0ptica

35. PINDAR, Epinicis: Odes triomfals de I'Olimpisme cldssic, Barcelona, Edicions del Mall, 1987, p. 125.
36. J. W. GOETHE, Anys d’aprenentatge de Wilhelm Meister, Barcelona, Edicions 62, 1985, p. 219.
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newtoniana la seva teoria dels colors, que es va afaiconar entre els anys 1810
i 1820. Tot i el seu esperit illustrat, Goethe preferia la biologia a les matema-
tiques, que reben —en aquestes converses— més d’una critica en argiir que ell
ha descobert la metamorfosi de les plantes sense I'ajut de la ciéncia matema-
tica, que, als seus ulls, constitueix un univers abstracte, per bé que reconeix la
seva utilitat practica. En qualsevol cas, Goethe reivindica I'existéncia —més en-
11a de les formulacions matematiques— d'una especie de forca de regust ro-
mantic que fa que les coses neixin, creixin i morin, i aixi successivament en
una cadena ad infinitum que mai fineix. Per tant, si hom esguarda atentament
la seva filosofia de la naturalesa, es detecta una cosmovisié segons la qual
I'home es troba dins d’'un tot organic en que vivim i actuem. En conseqiiéncia,
aixo significa que 'home defuig I'experiéncia de I'escissié entre el jo i el mon
que va desencadenar la ciéncia fisicomatematica moderna, bo i installant-se
en un univers integral que assoleix trets panteistes en consonancia amb l'ide-
ari romantic de I’época.

Efectivament, enfront del mecanicisme de la ciéncia moderna (Galileu, Des-
cartes, Newton), Goethe, que defensava una religiositat panteista, va insistir en
el fet que la naturalesa és vida i que els fenomens naturals s6n manifestacions
organiques d'un vitalisme que excelleix el paper de I'accid, plantejament que
va influir sobre la pedagogia d’arrel romantica del segle xix. No podem oblidar
que el Logos —el Logos delfic identificat amb el Verb divi; la Paraula, segons
I'Evangeli de sant Joan; el Verb total dels apologetes cristians— va ser traduit
per acci6 en el Faust de Goethe. En 'escena que Faust es troba en la seva cam-
bra d’estudi i enceta la traduccié del Nou Testament, Goethe assaja diverses
versions del famos inici de 'Evangeli de sant Joan: «<En el principi era el Verb»,
«En el principi era I'Esperit», <En el principi era la Forca», per arribar finalment
a formular que «en el comencament era I'acci6é» (Im Anfang war die Tat).””

Ve a tomb recordar que Joaquim Xirau —en ocasi6 del centenari de la mort
del poligraf alemany esmentat més amunt—>* es va referir a aquesta traduccio,
que palesa —en assumir el panteisme del Deus sive natura de Spinoza— que es-
perit i matéria sé6n manifestacions diferents d'una sola i Gnica realitat perque

37. GOETHE, Faust, traducci6 de Josep Lleonart, 3a ed., Barcelona, Proa, 1995. Aquesta versi6 catalana

va ser publicada per primera vegada l'any 1938, per les edicions Proa, amb motiu del desé aniversari
de la seva fundaci6. La traduccié d’aquest fragment diu el segiient: «Aqui és escrit: en el comencament
fou la paraula... Copsaré el sentit? La paraula! No fora I'esperit? Pero, pensa-t’hi encara, ¢o que crea és
Pesperit?... Cal afinar la idea: en el comencament era la forca. Ajuda’m, esperit! Encara no... En el co-
mencament era I'acci6. Aquest és el sentit» (p. 46).

38. J. Xrau, «La concepcion del mundo de Goethe» (Revista de Pedagogia, 1932), a Obras completas, 111,

vol. 2, Barcelona, Anthropos, 2000, p. 223-228.
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no hi ha cos sense vida, ni esperit sense forma corporal. Déu és I’eterna afir-
macio6, 'activitat sense fi que suscita la immensa successi6 de formes que, a
través de la metamorfosi, neixen, creixen i moren, bo i transfigurant-se sense
parar. En funcié d’aquesta cosmovisi6 (Weltanschauung) panteista-naturalista, el
«Verb» —Logos, concepte, idea, forma— és ara producte d’'un impetu inesgotable
—una mena de conatus, per dir-ho a la manera de Spinoza— en el qual resideix
el poder d’irradiar eternament totes les formes vivents, perqué no és el pen-
sament sin6 l'activitat el fonament de totes les coses.

Aquesta formulaci6 que reivindica el primat de I'accié palesa un punt de
vista que es distancia de la visi6 mecanicista de la ciéncia fisicomatematica
moderna (Galileu, Descartes, Newton) i que, al seu torn, remet a una interpre-
taci6 vitalista i organica del moéon d’inequivoques connotacions romantiques que
van influir en la genesi i el desenvolupament de la pedagogia contemporania.
El fet és que alguns han volgut veure en aquesta formulaci6 el capgirament
del cogito cartesia, una de les peces clau de la modernitat cientificotécnica a la
qual s’oposa el vitalisme organic de Goethe, que apunta vers la immortalitat.
Segons anota Eckermann en aquestes converses, Goethe va manifestar el se-
glient: «Para mi, la conviccién de que tenemos una vida eterna surge del con-
cepto de actividad, pues si no ceso de obrar hasta el final de mis dias, la na-
turaleza estard obligada a asignarme otra forma de existencia cuando la actual
haya dejado de mantener a mi espiritu» (p. 357). D’alguna manera, acci6 i amor
—dues categories que assumira la pedagogia romantica— es troben en la figu-
ra de Faust, que en la seva recerca de la immortalitat representa una sintesi
d’ambdos aspectes, tal com es reflecteix en aquestes converses: «El propio Faus-
to representa una actividad cada vez mads elevada y pura hasta el final, mien-
tras que desde los cielos sale en su ayuda el amor eterno. Esto armoniza ple-
namente con nuestras ideas religiosas, segtin las cuales no nos ganamos el
cielo Ginicamente por nuestros propios medios, sino por la gracia divina que se
suma a ellos» (p. §76). De tal faisé que el seu panteisme es troba impregnat dels
principis religiosos del luteranisme en el sentit que les obres humanes —aixo
és, 'acci6b— no son suficients per a aconseguir una eternitat que també depen
de la iniciativa divina i que es manifesta a través de 'amor. En realitat, I'accid
humana i I'amor divi afaiconen un tot —I’ein kai pan dels presocratics— inte-
gral i harmoni6s que impregnara l'orientaci6 de la pedagogia romantica, que
assumira uns aspectes vitalistes que arribaran fins al moviment de 1’Escola Nova:
«De hecho, nadie aprende algo limitandose a escuchar, y, en ciertas cosas,
quien no realice un esfuerzo activo sélo sabra las cosas de un modo superfi-
cial y a medias» (p. 524). Una vegada i una altra, Goethe insistira en la impor-
tancia de l'activitat en contra d’'una pusillanimitat erudita i teorética que
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arruina la joventut fisicament i intellectualment, tal com plantejava 'escola
tradicional.

A més, 1 en aquest punt insistim de nou, en aquestes converses es reflec-
teix igualment l'interes de Goethe per defensar la seva teoria dels colors, que,
al seu torn, troba en Eckermann un magnific interlocutor, per bé que no sem-
pre comparteix els criteris cientifics del mestre que, com és ben conegut, va
influir d’allo més en la pedagogia antroposofica de Rudolf Steiner, promotor de
la famosa educaci6 Waldorf, que va triomfar a Alemanya després de la Prime-
ra Guerra Mundial (1919-1938) i que avui torna a gaudir d’'un notable éxit so-
bretot en els paisos desenvolupats. Fet i fet, Goethe —a banda de conversar
amb Eckermann— també va dialogar, com a bon panteista, amb la naturalesa
o, millor dit, amb la terra, tal com s’ha posat de relleu recentment.” En darrer
terme, Goethe —sota el deixant de Spinoza— considera que I'’home i el moén,
esperit i materia, vida i ciéncia, es troben units en un tot que es copsa a tra-
vés d’'una intuici6 que és capac de captar el misteri o secret que amaga una
naturalesa que remet a una epistemologia de caracter organicista anterior a la
irrupci6 de I'empirisme fisicomatematic d’encuny newtonia.

Es fa dificil trobar en una obra monumental —curulla d’intuicions i suggeri-
ments com la que ara ens ocupa— un Unic centre d’interes. Tot amb tot, sembla
clar que el concepte de Bildung, és a dir, la idea de formaci6, ocupa un lloc cen-
tral en aquestes converses que transmeten el desig huma per aprendre. No es
pot dubtar que la relacidé entre ambdoés personatges —entre Goethe i Ecker-
mann— ens fa reviure el somni de la utopia pedagogica en el sentit més fort i
originari de 'expressio, fins I'extrem d’articular una veritable provincia pedago-
gica. En aquesta direcci6, cal fer notar que Goethe simbolitza ’home que no vol
deixar d’aprendre mai: «<En muy pocos anios —escriu Eckermann 'any 1825— ha-
bra cumplido los ochenta, pero no se cansa de investigar ni de experimentar. No
da por concluidas ninguna de sus aficiones. Siempre quiere seguir y seguir.
Aprender, isiempre aprender! Y es precisamente gracias a eso por lo que se ma-
nifiesta como un hombre de juventud eterna e inquebrantable» (p. 651). La idea
d’'una educaci6é permanent, és a dir, d’aprendre al llarg de tota la vida, consti-
tueix una de les divises de Goethe, tal com es palesa en la segiient declaracio
d’intencions: «me he tomado en serio mi formacién y nunca he dejado de tra-
bajar en mi propia dignificacion, he vivido siempre en continuo progreso, de modo
que muchas veces se me ha reprochado un defecto que hace tiempo que he de-
jado atras» (p. 130). Naturalment, cadasctt ha de formar-se individualment sense

39. Wolf von ENGELHARDT, Goethe im Gesprdch mit der Erde: Landschaft, Gesteine, Mineralien und Erdges-
chichte in seinem Leben und Werk, Weimar, Verlag Hermann Bohlaus Nachfolger, 2003.
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perdre de vista el conjunt de la humanitat: «en realidad, cada cual tiene que for-
marse como una criatura singular, pero tratando de hacerse una idea de lo que
son todas las criaturas juntas» (p. 179). En darrera instancia, Eckermann és el dei-
xeble afectu6s i reconegut que hom voldria tenir no només per formar-lo sin6
per una cosa encara més important: poder dialogar amb ell, quan la vida del
mestre atresora una gran saviesa malgrat que s’escola pel seu Gltim tram.

En tot cas, sembla clar que en I'univers pedagogic de Goethe la figura del
mestre resulta basica i imprescindible. Malgrat la tendéncia humana a I'auto-
aprenentatge i a I'autoformaci6, Goethe insisteix en la importancia del mestre
que actua des de l'exterior per tal de provocar una veritable formaci6 interior.
De fet, Goethe assenyala que només s’aprén d’aquell a qui s’aprecia. En refe-
rir-se a un jove pintor que havia apres tot pel seu compte, Goethe apunta que
aquesta manera de fer no és motiu d’elogi sin6 de critica. «Los talentos no na-
cen para abandonarse a si mismos, sino para salir en busca del arte y de unos
buenos maestros que sepan sacarle partido» (p. 217). Ell mateix reconeix la seva
dependéncia respecte als grans mestres pensadors de la seva época, amb els
quals va establir una sintonia: «En el fondo, de lo que se trata es siempre de
que aquel de quien queramos aprender sea afin a nuestra naturaleza» (p. 185).

Ens hem de congratular per I'aparici6 d’aquesta excepcional edici6, bona
part dels mérits de la qual recauen en el magnific treball de la seva traducto-
ra i editora. Nietzsche va manifestar que aquestes converses constitueixen el
millor llibre alemany, cosa que per si sola ja justifica el nostre elogiés comen-
tari. Pero indubtablement en aquestes converses hom trobara moltes referén-
cies, suggeriments i intuicions que poden ser atractius per al lector interessat
en la formacié humana, que —al cap i a la fi— és un dels temes nuclears d’a-
questes converses, que posseeixen un inequivoc interés pedagogic. No debades,
Goethe va morir I'any 1832 tot demanant des del seu llit més llum: Licht!, mehr
Licht! (‘Llum! Més llum!’). Probablement tan pocs esperits illustrats han existit
com Goethe, que va tenir en I'apassionat i lleial Eckermann un veritable i au-
téntic deixeble, aquell fidel seguidor que el nostre D’Ors va buscar afanyosa-
ment i que mai va trobar.

Conrad Vilanou i Torrano

ExiMENs, F. Llibres, mestres i sermons. Edicioé a cura de David Guixeras i Xavier Rene-
do. Estudis introductoris de Xavier Renedo. Barcelona: Barcino, 2005.

Des de la perspectiva de la historia de I’educaci6 s’ha atribuit la fama i po-
pularitat del francisca Francesc Eiximenis (1330-1409) a la dimensi6 didactica i
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popular de la seva obra, a través de la qual va intentar educar la burgesia, cada
vegada meés nombrosa en la seva €poca, i el poble catala en general, en una
llengua que comprenien tots. En aquest sentit, podem dir que Eiximenis com-
parteix amb Ramon Llull el fet d’escriure en llengua vernacla, la qual cosa per-
met a ambdos de competir amb avantatge respecte als autors europeus més
prolifics del seu temps. En el cas d’Eiximenis, la seva immensa obra respon a
una mateixa pruija pastoral i moral, i a una valoraci6 del llibre com a obra de
misericordia, i com una forma, no gens desdenyable, de predicaci6 escrita.
Tant és aixi que els curadors d’aquesta edici6 —que formen part del grup de
treball de la Universitat de Girona que prepara les obres de Francesc Eiximenis
(OFE)—* no han dubtar a titular aquesta obra amb l'epigraf de llibres, mestres i
sermons, cosa que no sobta si es té en compte que el menoret gironi va utilit-
zar les teécniques de la predicacié6 —prou conegudes dels predicadors populars—
per a guanyar l'atenci6 del public lector.

Efectivament, ensenyar és una vertadera mania de I’home medieval, mania
que cal relacionar amb un concepte del saber i del savi forca distint del que te-
nim actualment. L’edat mitjana va mirar endarrere i cerca en el cabal de la tra-
dici6 i de la memoria collectiva el tresor d’experiéncia acumulat pels savis de
I'antigor. s prou sabut que en els textos medievals les citacions s’enllacen una
a T'altra com les cireres. En aquest context, el saber és patrimoni de tothom
qui té accés a la lletra escrita, i el concepte actual de l'originalitat es conside-
ra més un perill que un meérit, ja que hom viu integrat —de la naixenca a la
mort— dins d'un poderds corrent d'un sistema que té cura de no desbordar els
marges, sempre ben delimitats, de 'ortodoxia sobre el suposit que no cal en-
tendre per a creure, sin6 més aviat a I'inrevés: cal creure per a entendre.*

Francesc Eiximenis —tot i els tocs prerenaixentistes i humanistics que s’en-
treveuen en la seva obra— fou un divulgador de la cultura teologica i univer-
sitaria a través de la gran quantitat de llibres que va escriure en llengua vul-
gar. En el capitol tercer de la introducci6 a Lo Crestid explica que no escriu per

40. El fet que Eiximenis naixés a Girona ha fet que en aquella Universitat s’hagi establert un potent

grup de recerca sobre I'obra d’aquest autor. Aixi, s’ha tirat endavant el projecte d’editar el Dotz¢ 1libre
del Crestia, del qual han sortit diversos volums: Primera part, volum primer (1, 1), 'any 2004 (Universitat
de Girona i Diputaci6 de Girona); Segona part, primer volum (1, 1), 'any 1986 (Collegi Universitari de
Girona i Diputaci6 Provincial); Segona part, segon volum (1, 2), I'any 1987 (Collegi Universitari de Giro-
na i Diputaci6 Provincial). Val a dir que Xavier Renedo ha participat en I’edici6 del volum aparegut 'any
2005 (I, 1), en qué també ha collaborat David Guixeras.

41. Manuel de Montoliu va palesar que el geni intellectual d’Eiximenis no era propulsor d’idees ori-

ginals, llargament covades. «El valor de la seva obra consisteix, principalment, en la fidelitat amb qué
recull tot allo que vivia i bategava en 'ambient del seu temps i de la seva vida» (M. MoNToLU, Eiximenis,
Turmeda i Uinici de 'humanisme a Catalunya: Bernat Metge, Barcelona, Alpha, 1959, p. 25).
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als lletrats, encara que el llibre també els pugui resultar ttil, sin6 per a les per-
sones «simples e llegues». A més, val a dir que sota la influéncia franciscana
que paradoxalment va acabar perfectament integrada a les universitats, tot aban-
donant el seu desti inicial del mén monastic, concebia el seu paper com el de
portador de la doctrina de I’Església, que havia de difondre entre les persones
que habitaven les ciutats del Regne d’Arag6 en un moment historic en que es
combinava lespiritualitat i la cultura entre els laics que desitjaven accedir al
saber.#*

Pel que fa a la seva formaci6 intellectual, cal suposar que va seguir el cur-
riculum tradicional a les escoles del seu orde. Va viatjar per Europa i féu una
llarga estada a Oxford, on aleshores els franciscans tenien un dels estudis més
actius i brillants. Tal vegada, havia sojornat en altres indrets, segons ell mateix
conta: Paris, Tolosa, Floréncia i Roma. Igualment cal suposar que fou anant o
venint d’Assis que es detura en els eremitoris de I’Alvérnia, bressol i nucli es-
piritual del seu orde. Altrament, sembla que Eiximenis —igual que Llull, dos
esperits que superen els corrents generals del seu temps— va ser influit per 'o-
bra del dominica Vincent de Beauvais De eruditione filiorum nobilium (1247), un
manual o guia per a 'educacié dels princeps.® Aquest llibre gaudia de molta
fama durant el regnat de Pere el Cerimonio6s, fins al punt que és possible que
aquest fos el motiu pel qual el rei li encarregda que comencés a escriure la seva
enciclopedia Lo Crestid, que, malgrat restar inacabada, pretenia posar a I’abast
de 'home de les ciutats «sumariament tot lo fonament de crestianisme». Se-
gons el projecte inicial, es tractava d’una obra enciclopédica que havia de te-
nir tretze volums (dotze més un, allusiu als dotze apostols i a Crist, i a la per-
fecci6 del cristianisme), per bé que al final només va arribar a redactar-ne quatre:
el primer, el segon, el tercer i el dotze, que, en conjunt, superen el nombre de
dos mil cinc-cents capitols.

De retorn a la patria, estava en condicions optimes de transmetre els co-
neixements acumulats i de codificar en un text com Lo Crestid una gran utopia

42. A. SOLER, «Espiritualitat i cultura: els laics i I'accés al saber a final del segle xu a la Corona d’A-
rago», Studia Lulliana, 38 (1998), p. 3-26. Sobre la situacié de I'ensenyament a la Barcelona del segle xiv es
poden consultar els treballs del professor Josep Hernando, en especial Llibres i lectors a la Barcelona del se-
gle x1v, Barcelona, Fundaci6 Noguera, 1995, 2 V.

43. Recentment ha aparegut I'anunci de la proxima edici6 bilingiie (text en llati i castelld), dins de
la serie «Collectio scriptorum mediavalium et renascentium», que editen conjuntament la Biblioteca de
Autores Cristianos (BAC) i la UNED (Universidad de Educacion Nacional a Distancia). Es tracta d'una ini-
ciativa del professor Javier Vergara Ciordia —bon especialista del mon de la historia de I'educacio de le-
dat mitjana i moderna—, que, amb la collaboracié de Francisco Calero, s’ha encarregat de I'edici6 de I'E-
pistola consolatoria por la muerte de un amigo, dedicada a Lluis IX de Franca, escrita per Vincent de Beauvais
davant la tristor del rei frances produida per la mort del seu fill primogénit (Madrid, BAC i UNED, 2006).
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destinada a donar un sentit integral a la vida i a la societat del seu temps. Na-
turalment, Eiximenis —semblantment com Llull— responia als canvis en les-
tructura social que s’esdevingueren a la Mediterrania durant els segles xii i x1v,
periode en qué s’assisteix a un esclat de les ciutats i, per extensid, de la cul-
tura urbana.* En aquest sentit, Barcelona i Valéncia son les dues ciutats que
van cridar més la seva atenci6 i a ambdues dedica grans elogis.¥ No per atzar,
Eiximenis critica en diversos passatges del Dotzé llibre de Lo Crestid la casta no-
bilidaria, anomenada pel menoret catala «ma major». En realitat, Eiximenis s’es-
tima més la classe mercantil o «<ma mitjana» —és a dir, els mercaders—, que
fornia la ciutat d’energia i de vida, punt que contrasta amb la posici6 lulliana,
més procliu a I'estructura estamental del segle xmu. Sigui com vulgui, el cert és
que ambdoés autors van optar per solucions pedagogiques diferents, ja que si
Llull a Blanquerna va proposar la tranquillitat del monestir com el lloc més ido-
ni per als estudis, Eiximenis per la seva banda opta sense reserves per tal que
s’installessin bons i adequats llocs d’estudi a les ciutats, sobretot en aquelles
que restaven obertes a la mar.

En conseqiiéncia, no és debades dir que Eiximenis —sempre contrari a la
malicia i bestialitat dels pagesos que integren, juntament amb els menestrals,
la «ma menor»— proposa les ciutats com a centre nuclear per a lluitar contra la
ignorancia humana, en un moment en qué la «ma menor» no tenia pas ne-
cessitat de cursos académics, mentre que la «ma mitjana» i la «ma major» ha-
vien de saber gramatica per poder parlar amb estranys dins i fora de la seva

44. Diferents estudis han posat de relleu la importancia que ocupa la ciutat en 'univers mental de
Francesc Eiximenis. A tall d’exemple, citem els segiients llibres: S. ViLa, La ciudad de Eiximenis: un proyec-
to teorico de urbanismo en el siglo x1v, Valéncia, Diputaci6é Provincial de Valéncia, 1984; (sense autor), Fran-
cisco de Eiximenis y su sociedad urbana ideal, San Lorenzo del Escorial, Swan, 1989; José-Luis MARTIN, La ciu-
dad y el principe, estudi i traducci6 dels textos de Francesc Eiximenis, Barcelona, Publicacions i Edicions
de la Universitat de Barcelona, 2004. El projecte del professor José-Luis Martin (1936-2004) era realitzar
una trilogia en castella sobre 'obra de Francesc Eiximenis, i en aquesta direcci6 va publicar, a banda de
l'obra anteriorment esmentada, La mujer y el caballero (Barcelona, Publicacions i Edicions de la Universi-
tat de Barcelona, 2003). Segons sembla, hi havia previst un tercer lliurament titulat Pecados capitales, de-
litos sociales, del qual desconeixem la sort.

45. Barcelona és enaltida al capitol xxiv del Dotzé del Crestid, titulat «Qui ensenya incidentalment en-
senya com Barcelona és noble ciutat», on contrasta la puixanca de la Ciutat Comtal amb la decadéncia
de Tarragona («E és, aixi mateix Tarragona mal poblada, e de simple gent e grossera; mas Barcelona és
dotada de gran seny e poblada de gent notable e de gran pes, e fort nodrida...»). Pel que fa a la ciutat de
Valéncia, cal esmentar I'endreca que Eiximenis fa als jurats de la ciutat del Regiment de la cosa publica
(1383), on es llegeix el seglient: «car dien los qui gran temps I’han posseida, que si paradis és en la ter-
ra, que en regne de Valéncia és; e, verdaderament, clara experiéncia nos ensenya que aquesta és una de
les pus assenyades terres del mon, si pensats en totes les sues nobleses, de les quals vos diré algunes
poques qui em vénen a memoria de present».
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terra. A més, aquells que pertanyien a I'estament de la «<ma major» havien de
conéixer lleis, furs i costums, i alhora saber donar consells i llegir llibres es-
pecifics. Nogensmenys, 'estada d’Eiximenis a Valéncia va ser llarga, ja que és
probable que s’hi installés vers el 1384 i 'abandonés cap al 1408, any en que
culmina la seva carrera. El papa Luna, que I'havia cridat a participar en el Con-
cili de Perpinya, va recompensar la fidelitat del francisca i li atorga el titol ho-
norific de patriarca de Jerusalem, i el nomena, tot seguit, administrador apos-
tolic d’Elna. Eiximenis fou consagrat bisbe a Perpinya, on mori poc després,
el 1409. Les seves despulles reposen al convent de Sant Francesc d’aquella ciu-
tat de la Catalunya del Nord.

El llibre que ens ocupa ofereix una antologia pedagogica, dividida en qua-
tre capitols. De fet, aquesta no és la primera antologia que s’ha fet d’Eixime-
nis, que des de sempre ha despertat I'interes del public lector. Ja I'any 1967 Jill
Webster va preparar una selecci6é antologica de textos, que es va publicar amb
la rabrica de La societat catalana al segle xiv sota el segell d’Edicions 62. Anys des-
prés, Albert Hauf es va encarregar d’elaborar una seleccié de textos de Lo Cres-
tid dins la collecci6 de les millors obres de la literatura catalana, que aparegué
l'any 1983, amb una segona edici6 I'any 1994.4 Amb tot, el que si que consti-
tueix una novetat és que la tria que ara presentem s’hagi fet amb un criteri
pedagogic i aixi esdevé una eina cabdal per a la historia de I’educaci6. Els com-
piladors d’aquesta antologia s’han basat en les segiients obres d’Eiximenis: Pri-
mer del Crestia (PC), Segon del Crestid (SC), Terc del Crestid (TC), Dotze del Crestia (DC),
Llibre de les dones (LD), Regiment de la cosa ptiblica (RCP), Llibres dels angels (LA) 1 Vita
Christi (VC), moltes de les quals s’han reproduit a partir de diversos manuscrits
ja que Eiximenis no té, malauradament, unes obres completes definitives.

A més, per tal de facilitar-ne la consulta per tots aquells que no estem acos-
tumats a llegir en catala medieval, s’han eliminat totes aquelles grafies propies
de la llengua medieval descartades durant la reforma fabriana. Igualment, s’ha
inclos en un glossari final totes aquelles paraules antigues que, o bé no apa-
reixen als diccionaris moderns, o bé, quan hi apareixen, no s’hi ha recollit el
sentit que tenen en l'antologia. A gratcient, s’ha d’afegir que ens trobem da-
vant d'una edici6 feta amb criteris filologics, la qual cosa ens permet accedir
amb garanties als nostres textos pedagogics més emblematics. Encara que a
voltes aquestes edicions no tenen present la literatura pedagogica generada so-

46. De fet, al llarg de la historia s’han elaborat diverses antologies a partir de la selecci6 de textos
de les obres de Francesc Eiximenis. Tot i que la que comentem és la primera en qiiestions pedagogiques,
anteriorment s’havien fet recopilacions de divers signe: gastronomic (Com usar bé de beure e menjar, 1977),
sapiencial (Contes i faules, 1925; Exemples i faules, 1989) i teoldgic (Angels i demonis, 2003).

442 | Conrad Vilanou i Torrano



bre aquests classics medievals, s’ha de reconéixer que en aquesta ocasi6 —lle-
vat alguna omissi6o— s’ha fet un meritori esfor¢ per enquadrar els textos triats
amb uns estudis introductoris —quatre, un per cadascun dels apartats del 1li-
bre— que tenen en compte la dimensidé historicoeducativa.*

En el primer capitol, «Del paradis a la ciutat», es presenta la concepcié que
Eiximenis tenia de la saviesa, els metodes per a adquirir-la i 'important paper
que, segons ell, exerciren les ciutats com a centre d’irradiacié de coneixements.
Cal recordar que els ordes mendicants, sobretot els franciscans i els domini-
cans, eren ordes eminentment urbans, que van installar els seus convents en
el cor mateix de les ciutats i van conviure cada dia amb els seus habitants i els
seus problemes. A més, el contrast entre la cultura de I’home de les ciutats i
la ignorancia de ’home que habitava en les solituds rurals no podia ser més
gran. No debades, s’aplegaven en els nuclis urbans els mitjans per a aprendre
a través dels mestres i de les escoles, de 'estudi, dels consells d’altri i del con-
tacte diari amb els altres ciutadans. Endemeés, per a Eiximenis la ciutat ideal
era la ciutat amb port, perque era la més oberta a totes les novetats, a tots els
productes, a totes les idees i a tota la gent que hi arribava per terra i, sobre-
tot, per mar. Eiximenis dona als mercaders —precisament el seu model de ciu-
tada ideal— un seguit de consells practics amb vista a la seva formaci6. En aques-
ta direccio, 1 a banda de la necessaria instruccio religiosa, Eiximenis recomana
I'studium de les arts mecaniques i de les arts liberals, el conreu de I'escriptura i
de les lleis, i el cultiu de les institucions escolars, coronades per la universitat.

En el segon apartat s’han recollit els principis que havien de presidir I'edu-
cacio dels fills i de les filles en 'ambit familiar, és a dir, I'educaci6 a la llar. Ei-
ximenis fou un ferm defensor de la familia com a institucié educativa i del pa-
per del pare com a responsable principal de 'educacié6 no només dels fills, sin6
també dels criats i, moltes vegades, atesa la notable diferéncia d’edat que solia
separar els conjuges, de la propia esposa. Com que, segons la tradici6 meédica
medieval, el pare era el principal responsable de la constituci6 fisica dels fills, és
logic que també ho fos de la seva formacié moral. En aquest sentit, i d’acord
amb les coordenades de I’época, Eiximenis defensa el protagonisme del pare
com a centre de la instituci6 familiar i, per tant, com a responsable de I'educa-
ci6 i la formaci6 dels fills. Adhuc, no veia amb gaires bons ulls que I'educaci6

47. Amb tot, trobem a faltar els treballs de significaci6 pedagogica publicats fa uns quants anys

per David J. Viera, autor entre altres obres d'una Bibliografia anotada de la vida i obra de Francesc Eiximenis

(Barcelona, Fundaci6 Salvador Vives Casajuana, 1980). En concret, ens referim a «Las ideas pedagogi-

cas del P. Francesc Eiximenis, O. E M.y, Perspectivas Pedagogicas, 5o (1982), p. 329-336, i «Les idees pedago-

giques de Ramon Llull i de Francesc Eiximenis: estudi comparatiu, Estudios Lulianos, nam. 73 (1981-1983),
p. 227-242.
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dels infants es deixés exclusivament en mans de les dones. Amb tot, el paper del
pare com a educador no s’havia de basar pas, pero, en el rigor i en la ma dura,
siné en l'amor. Eiximenis ho va escriure clarament: 'educacié dels fills havia
d’ésser dirigida per 'amor, un amor racional que no excloia el rigor, pero si la
feblesa. En darrera instancia, ’educaci6 respon a una base d’arrel aristotélica
que insisteix en el cami de la natura per assolir el bé, de manera que s’imposa
la correcci6 dels fills quan s’allunyen d’aquest objectiu. En qualsevol cas, Eixi-
menis rebutja I'is de la ira i de la violeéncia en la correccid, amb la qual cosa la
seva posici6 es pot considerar mesurada i valida no només per a la llar familiar,
sin6 practicament per a tots els ambits de la vida privada i ptablica. La correccid
severa, per tant, només estava justificada quan quedava sotmesa a I'imperi de
la rad i aixo, segons Eiximenis, se solia donar sobretot en tres tipus de perso-
nes: amb els servents maliciosos, els folls maliciosos i els joves mandrosos.

Justament en aquest segon apartat s’inclouen uns textos sobre la manera
de corregir la malicia femenina, que, naturalment, mereixien un comentari es-
pecific. Es clar que per a Eiximenis la dona i I'infant tenien en comi vicis com
ara la inconstancia, la ingenuitat, el poc seny, la manca de control, etc. Les si-
milituds no sén cap casualitat, ja que la ciéncia medica medieval tendia a as-
similar la natura femenina a la natura infantil a partir d'una série de coinci-
déncies somatiques, com ara una constitucié humoral molt semblant. Per tant,
pel que fa a les dones —Eiximenis va escriure El llibre de les dones I'any 1396—,
es proposa una educacid diferencial ja que als homes calia preparar-los per a
guanyar-se la vida fora de casa treballant, negociant o governant; les dones, en
canvi, havien de ser educades per a governar la casa i per a sortir poc del clos
familiar, i una vegada casades restaven sota I'autoritat del marit, en una situacio
de sotmetiment derivada d’una actitud misogina des del moment que es con-
sidera que «la malicia de fembra és major que tota altra malicia».**

Eiximenis distingia tres nivells diferents, segons I’edat, en I'’educaci6 de les
dones. En primer lloc, infants; després, donzelles, i, finalment, dones casades.
La frontera entre el primer i el segon nivell es trobava entre deu i dotze anys,
mentre que la barrera entre el segon i el tercer es travessava quan la donzella
es casava, cosa que havia de tenir lloc quan tenia entre divuit i vint-i-cinc anys.

48. No obstant aixo, en ocasions s’ha dit que Eiximenis no era misogin, siné que els seus punts de
vista coincidien amb els plantejaments de la societat de la baixa edat mitjana. David J. Viera i Jordi Piqué,
en el seu estudi sobre el concepte eiximenia de dona, conclouen el segiient: «Es evident que la seva doc-
trina ha estat condicionada per I'Església del seu temps i los doctors, que I'opus moral i doctrinal mostra
poca originalitat, un fet que és molt coma a la baixa edat mitjana, sobretot en obres didactico-morals |...]
l'actitud negativa envers la dona a I'obra eiximeniana és literal i formal, no personal, prové dels prejudi-
cis de temps passats» (D. J. VIErRA i J. PIQUE, La dona en Francesc Eiximenis, Barcelona, Curial, 1987, p. 98-99).
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Els principis pedagogics eren en bona mesura els mateixos en cadascuna d’a-
questes tres etapes, pero amb diferencies de to i d’intensitat. Endemés, s’havia
de cultivar la vergonya femenina, que volia dir, per a Eiximenis, ensenyar a la
nena a callar i a parlar només «quan sera enterrogada»; a no jugar fora de casa
si no era «amb llicéncia de la mare», o a controlar les mirades i els gestos. Cul-
tivar la vergonya femenina volia dir, en definitiva, fomentar la castedat i fre-
nar 'espontaneitat, sobretot en contacte amb el moén exterior, és a dir, amb la
gent que hi havia per les places i els carrers.

Pel que fa al tercer apartat, inclou el que es podria anomenar pla d’estudis
i de lectures que Eiximenis proposava per a la societat del seu temps, un pla
on destaca la importancia que el menoret gironi donava a I'aprenentatge i a la
practica de la lectura fins i tot per part de les dones. Els reis i els regiments,
per governar; els mercaders, per als seus negocis; els criats, per a les seves fei-
nes domestiques; les dones, per combatre els perills engendrats per l'oci i per
ajudar els seus marits, i, tots plegats, per cultivar el seu esperit i ampliar la
seva formaci6 religiosa llegint obres com les que escrivia el mateix Eiximenis.
En conseqiiéncia, els homes i les dones de les ciutats havien de saber llegir i
escriure. I segurament perque, entre moltes altres coses, aprenguessin de lle-
tra, Eiximenis arribava a recomanar que els pagesos i «los estranys e forans de
les bones ciutats deuen fer llurs fills trametre a les notables ciutats per bona
informacié» si estava a l'alcada de les seves possibilitats economiques.

A través del quart capitol es penetra en les aules de les escoles medievals
per a repassar les observacions d’Eiximenis sobre la figura del mestre, sobre el
paper de l'oralitat —o del lleure— en el sistema pedagogic i sobre el régim de
vida ideal per a estudiar i aprendre.

Respecte al perfil professional del mestre ideal, Fiximenis demanava que no
nomeés dominés les materies d’estudi, sin6 que les sabés explicar; que es preo-
cupés dels estudiants, que es fixés en les seves aptituds. Al seu torn, els deu-
res de 'estudiant amb els seus mestres es poden sintetitzar en un adagi uni-
versitari medieval: Honor doctorum, utilitas scholarium, que literalment podria
traduir-se com «honor dels mestres, profit dels estudiants».

Un dels aspectes que més destaca de la pedagogia d’Eiximenis es basa en
leutrapeélia, una paraula manllevada directament del grec d’Aristotil pels es-
colastics.” Destacats historiadors de 'educacié —per exemple, Alexandre-Bi-

49. El mot eutrapélia prové del grec: del prefix eu, ‘bo’, i del verb trepo, ‘distreure’s’, per la qual cosa

es pot definir etimologicament com la ‘bona distraccié’. Es troba a Aristotil com la virtut que modera
el recte capteniment en les diversions humanes. A la Summa Teologica, Tomas d’Aquino apunta que la
virtut es troba en el punt intermedi entre dos excessos i aixo té un nom, el d’eutrapelia o, com propo-
sava que es traduis al llati, jocositat.
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don i Let— han mostrat que a les escoles medievals es feien servir jocs de pa-
raules, i fins i tot endevinalles picants, per a aprendre I'alfabet o contes. Tant
és aixi que Eiximenis no només desaprovava —excepte com a Gltim recurs—
la violencia com a métode pedagogic, sind que valorava molt 1'ts del joc en
el tracte amb els nens petits tant a la llar familiar com a I’escola. Per conse-
glient, defensa la utilitat pedagogica del joc en I'ensenyament i la seva ne-
cessitat com una exigencia gairebé natural de I'infant. A més, Eiximenis va
completar la seva defensa del joc eutrapelic amb una llista d’activitats ho-
nestes i sanes: passejar, cavalcar, cacar, pescar, fer esgrima o gimnastica, i
fins i tot banyar-se. Tot i que bona part d’aquestes practiques eren exclusives
de Tlaristocracia, Eiximenis considerava que l’eutrapélia —una virtut d’arrel
aristotélica assumida per l’escolastica— formava part tant de la vida de la
noblesa com de la burgesia, perqué —en darrer terme— era una virtut propia
de T'home de les ciutats, 'home al qual anava destinada la seva literatura
didactica i moral en un moment en qué ’humanisme semblava trucar a la
porta.

Conrad Vilanou i Torrano

FERNANDEZ SIRVENT, R. Francisco Amoros y los inicios de la educacion fisica moderna: Bio-
grafia de un funcionario al servicio de Espafia y Francia. Alacant: Publicaciones de
la Universidad de Alicante, 2005.

No es pot dubtar que el coronel Francisco de Paula Amor6s Ondeano (1770-
1848) ha estat un dels fundadors de 'educacio6 fisica i, per consegiient, pot ser
considerat un dels pedagogs valencians amb més projecci6 internacional de I’e-
poca contemporania. Per bé que tots tenim noticies esparses sobre ’obra d’a-
quest militar afrancesat, un dels precursors de la gimnastica moderna fins al
punt d’afaiconar un metode propi (el métode amorosid), certament mancava
una biografia completa i actualitzada que donés compte i ra6 de la seva vida
en el seu doble vessant intern i extern. En realitat, gaudiem d’un treball ben
meritori com el que va realitzar Marcel Spivak (Un homme extraordinaire: Le co-
lonel Francisco Amoros y Ondeano, marquis de Sotelo, 1970), des del Service Histori-
que Militaire du Chateau de Vincennes. Vam tenir I'oportunitat de tractar el
professor Spivak a Las Palmas de Gran Canaria I’any 1990, en ocasié del Con-
grés Internacional d’Historia de I’Educaci6é Fisica i de I’Esport que va orga-
nitzar la Universitat i 'Ajuntament d’aquella illa, i servem de la seva bonho-
mia i de la seva intervenci6 un magnific record.
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Han passat els anys i el cert és que avui era necessaria una biografia com la
que ara presentem, que, a més, s’apropés a la figura d’Amoro6s des d’aquesta
banda dels Pirineus, per tal de no caure en el parany d’afrancesar encara més
—Amoros va adquirir la nacionalitat francesa I'any 1816— algl que ha estat pre-
sentat per la historiografia estrangera com el veritable fundador de la gimnas-
tica francesa, enfront i en parallel a la gimnastica alemanya (Jahn), sueca (Ling)
i del métode anglés ('esport, introduit per Thomas Arnold a I'ensenyament se-
cundari britanic). No debades, Amords és 'autor del conegut Manuel d’éducation
physique, gymnastique et morale, publicat en dos volums I'any 1830, destinat in-
distintament a un public civil i militar, obra que encara ara es troba en moltes
biblioteques (nosaltres, per exemple, hem consultat aquest excellent tractat a
la Biblioteca Publica Arts de Barcelona). Aquesta difusié de la seva obra confir-
ma l'éxit del seu métode gimnastic, en una época en qué I'educaci6 fisica —ex-
pressioé encunyada I'any 1762 pel metge frances Jacques Ballexserd en la seva
Dissertation sur I'éducation physique des enfants, depuis leur naissance jusqu’d I'dge de
puberté— es desenvolupava a redos de I'evolucid de les respectives escoles gim-
nastiques, que, al seu torn, configuren els diferents sistemes nacionals d’edu-
caci6 fisica. Creiem provat, doncs, que Amoros pot ser considerat el fundador
de I’escola gimnastica francesa i, fins i tot, d'un métode d’educaci6 fisica —amb
I'tinic retret de la seva tendéncia excessivament militarista— que no desmereix,
gens ni mica, al costat de les altres escoles d’educaci6 fisica, és a dir, la gim-
nastica sueca, la gimnastica alemanya i 'esport anglés.

L’origen d’aquest treball rau en una tesi doctoral —molt ben documentada,
atés que s’han consultat arxius d’Espanya, Franca i Anglaterra—, presentada
uns quants mesos abans de la seva publicacié a la Universitat d’Alacant, i di-
rigida pel professor Emilio La Parra Lopez, que introdueix el llibre amb un pro-
leg a tall de presentaci6. Val a dir que aquest 1libre posseeix dues parts ben di-
ferenciades, ja que si els tres primers capitols analitzen diversos aspectes de la
vida d’Amoro6s a Espanya (la seva activitat al servei de la monarquia, el seu pa-
per com a funcionari de Josep Bonaparte i I'exili a Franca), el capitol quart
—que dona sentit a aquesta segona part— es dedica monograficament a l'es-
tudi de la projeccid de les seves idees pedagogiques i gimnastiques a Franca.
D’alguna manera, doncs, ens trobem amb dues visions d’'un mateix autor
—biografica, la primera; pedagogica, la segona—, que es complementen en un
tot molt ben travat i que débna —com era previsible— una imatge positiva dels
afrancesats, allunyada de les acusacions que tradicionalment havien rebut du-
rant anys per una historiografia que —enfront dels absolutistes defensors de
Ferran VII— acceptaven com a mal menor els liberals reunits a les Corts
de Cadis. Ras i curt: Espanya ha considerat positivament els redactors liberals
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de la Constituci6 de Cadis (1812), pero sovint ha denigrat I'actuacié d’aquells
que com Francisco Amoroés van participar en la redacci6é de I'Estatut o Consti-
tuci6 de Baiona (1808), text que per als afrancesats significava un programa de
reforma i regeneracidé per al poble espanyol.

Sembla clar que Amoro6s fou un personatge coherent al llarg de tota la seva
dilatada trajectoria personal i intellectual, que ofereix el tremp d'un il-lustrat
de pedra picada, format sota la influéncia de les llums franceses i que desen-
volupa una activitat polifacética: militar, educador, gimnasta, burocrata, poli-
tic i escriptor. El seu caracter, empero, sempre fou dificil i la seva arrogancia
va fer que les seves relacions socials fossin un xic complicades, fins a I'extrem
que va mantenir oberts diversos fronts a través dels quals va polemitzar d’'una
manera sovint aferrissada. Emperd, no evita mai el combat, ni la confrontacio.
La seva extensa bibliografia palesa justament el gran nombre de debats i con-
troversies que va mantenir per diverses raons, ja fossin personals, politiques o
pedagogiques. En qualsevol cas, no exagerem si diem que la seva biografia pre-
senta trets certament romantics, més encara si tenim en compte que fou amic
personal i assistent directe del catala Doménec Badia Leblich (el famos Ali Bei),
amb qui va mantenir relacions sobre el pla secret de colonitzacié del Marroc
(1802-1805). Fidel collaborador de Godoy, promotor i director del Real Institu-
to Militar Pestalozziano (1805-1808), Amoros es va moure molt bé en els am-
bients de la cort reial de Carles IV, a la vegada que fou un militar de recone-
gut prestigi que ben aviat obtingué el galdé de coronel d’infanteria, grau que
no va ser-li reconegut a Franca fins I'any 1831.

Tot i que aquest no és el moment d’explicar la historia d’aquell Institut Mi-
litar que volia convertir-se en una escola model, oberta a 'educaci6 dels in-
fants de la cort, s’ha de recordar que a partir de les idees pedagogiques pes-
talozzianes s’aspirava a formar un viver de militars qualificats. En aquest
punt, convé tenir present que el nostre protagonista va demanar I’admissi6 dels
seus fills Antonio i Manuel en aquell centre educatiu, obert pels illustrats a
I'ombra de la pedagogia de Pestalozzi. A aixo cal afegir que en I'escut d’armes
d’aquell centre, pintat per Goya, apareixen retratats els dos fills d’Amoro6s, que
va ser director d’aquella instituci6 pedagogica en el seu darrer tram d’exis-
téncia. Nogensmenys, paga la pena esmentar que l'ideari pedagogic d’aquell
institut havia d’agombolar ’educacio6 fisica, I’educaci6 intellectual i I’educacio
moral en un tot global i integral que també sera present en I'univers pedago-
gic amorosia.

Es cosa historicament comprovada que Amords fou un dels afrancesats
meés significatius d’aquella Espanya que confiava, enfront de la casa de Borbo,
en el reformisme bonapartista. Per tant, no va dubtar a entrar al servei de Jo-
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sep Bonaparte, destinat pel seu germa Napole6 a ser rei d’Espanya, després de
les successives rentncies de Carles IV i Ferran VII. Sabem que el nostre per-
sonatge va mereixer la confianca del nucli bonapartista, circumstancia que va
provocar que fos perseguit —ell i la seva familia— per aquells que s’oposaven
a la intromissi6 de Franca en els assumptes d’Espanya durant els anys que
perdura la Guerra del Francés i el regnat de Ferran VII. Es important de res-
saltar que Amoro6s confiava en els projectes de reforma dissenyats per la nova
administraci6 francesa, com el pla de divisi6 d’Espanya en departaments. En
aquest context, i convencut de la bona disposici6 de les noves autoritats per
regenerar Espanya, Amoros va ocupar diferents llocs de responsabilitat en els
territoris sota administracié bonapartista (Santander, Burgos, Avila, etc.). Aixi
va assolir carrecs de confianca, com per exemple el comissariat regi en el Pais
Basc i la direcci6 de la policia d’Andalusia. El cas és que Amoros, malgrat la
seva lleialtat a la causa bonapartista, es troba en una situacié no gens facil
atés que si per una banda havia d’apaivagar les ansies de revenja dels patrio-
tes espanyols que rebutjaven la preséncia francesa, per l'altra banda també
havia de fer front als excessos de les tropes franceses, que sovint, amb la seva
conducta despotica i reprovable, desacreditaven el rei Josep i les persones que
li donaven suport. Tot indica que Amoroés fou un home de paraula i que sem-
pre va buscar un punt d’equilibri entre el poder civil de la nova administra-
ci6 afrancesada i el poder militar napoleonic, procliu a la revenja i a les so-
lucions expeditives.

D’acord amb el desti dels afrancesats, Amoros es veié obligat a emprendre
el cami de l'exili 'any 1813. Tenim coneixement que va ser un dels pocs privi-
legiats que van ser autoritzats a residir a Paris, alhora que gaudia d'una pen-
si6 més que remarcable atesa la precaria situaci6 de la majoria dels afrance-
sats que hagueren de refugiar-se en el pais vei. La vida d’Amoroés durant aquells
primers anys d’exili ofereix uns aspectes inequivocament novellescs. En efec-
te, al marge de totes les dificultats del moment, Amords va continuar la seva
frenetica activitat en un clima enrarit. No es pot oblidar que a Franca i Es-
panya es va produir després de la desfeta de Napole6 a Waterloo (181§) una res-
tauraci6 borbonica que complicava les coses per als afrancesats espanyols, que
si bé podien acceptar la presencia d’un rei illustrat com Josep I, que Amoros
identificava amb un rei filosof, no podien ser lleials a un monarca absolut com
Ferran VII. En darrera instancia, Amoro6s va adoptar una actitud obertament
contraria al nou rei d’Espanya, de manera que I’exili d’Amor6s no oferia cap
mena de possibilitat de retorn, sense oblidar que a Franca va viure una tur-
mentosa historia d’amor amb Assumpci6é Badia, la filla de Doménec Badia Le-
blich, el nostre Ali Bei, que també s’havia exiliat al pais vei, historia que al cap-
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davall va enterbolir i complicar la seva residéncia en terres franceses fins a
Pextrem d’ingressar temporalment a la preso.”®

Meés interés des d'un punt de vista pedagogic posseeixen els contactes que
va establir a Paris durant aquests primers compassos de 'exili. Aixi, va in-
gressar en la Société pour 'amélioration de 'enseignement élementaire, que
presidia el filosof bar6 de Gérando, i parallelament va entrar en relaci6 amb
M. A. Jullien de Parfs, precursor de I’educaci6 comparada, que sempre va mos-
trar la seva simpatia pel sistema amorosia. Per tant, Amoros participa de bell
nou de 'ambient de renovaci6 pedagogica que havia existit en els cercles illus-
trats espanyols, a redo6s de la difusio de les idees de Rousseau i Pestalozzi. La
seva experiencia al Real Instituto Militar Pestalozziano de Madrid serveix de
punt de partida per a desenvolupar un actiu publicisme a favor dels metodes
d’alfabetitzaci6 a gran escala, en especial el metode de Lancaster, que potencia
Iensenyanca mutua, sistema que segons el seu parer pot servir per a la intro-
ducci6 dels principis de Pestalozzi. Ara bé, Amoro6s tindra un paper de pioner
en tot allo relatiu a I'educaci6 fisica, de la qual sera un gran apostol. En aquest
sentit, proposara unir la masica a la gimnastica, per tal d’aconseguir la fusioé
entre I'educacié moral i 'educaci6 fisica. Es sabut que Amorés sentia una es-
pecial fascinaci6 per la musica religiosa i per I'0Opera, de manera que no ha
d’estranyar que consideri que qualsevol exercici fisic (en especial, la marxa) de-
via ser acompanyat pel cant en un tot que conjumina la gramatica musical
amb la gimnastica corporal.

Aixi, I'any 1818 publica el seu llibre Cantiques religieux et moraux, una mena
d’himne religios ideat per a tota la joventut, que tenia com a objectiu trans-
metre sentiments d’amor i de respecte vers el Déu de 'univers, sense oblidar
el conjunt de valors establert en funcié del sistema politic existent en la Fran-
ca de la Restauracié. Des d'un punt de vista teologic, i en consonancia amb
Pesperit de ’época, Amoros defensa un deisme religios que es vol situar per
damunt de totes les religions positives. En sentit ampli, es pot considerar Amo-

so. Aquesta historia posseeix també un cert interes pedagogic des del moment que, segons sembla,

Amoros va tenir amb aquesta jove un fill, que molt probablement s’anomena Emili, la qual cosa con-
firmaria la seva devoci6 per les teories pedagogiques rousseaunianes. Amords —que mantenia una rela-
ci6 deteriorada amb la seva esposa— i Badia havien estat amics i companys des de I’época que ambdos
eren collaboradors directes de Godoy, pero tot fa pensar que van trencar els seus cordials vincles a par-
tir de la insisténcia amb qué el coronel perseguia Assumpci6é Badia, que, finalment, es va casar amb el
filosof Jean-Claude de I'Isle de Sales, un home molt més gran que ella. La diferéncia d’edat d’Isle de Sa-
les respecte d’Assumpci6é Badia era ben significativa, pero és probable que en aquest casament, possi-
blement de conveniéncia, es donessin interessos economics i el desig d’aconseguir la ciutadania o na-
turalitzaci6 francesa de la filla de Doménec Badia.
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rés com una mena de filantrop que volia contribuir a la regeneraci6 de la so-
cietat per una via reformista que emfasitza la conveniéncia de I’exercici fisic
des d’'un doble punt de vista civil i militar. En tltima instancia, per a Amoros
l'objecte principal de la gimnastica és servir a través de I'enfortiment i habili-
tat corporal a la millora del proisme, aixo és, de tota la humanitat globalment
considerada.

Abans de continuar, empero, voldriem recordar que Amoro6s disposava a Pa-
ris d’'una bona biblioteca de més de quatre mil volums, cinc-cents dels quals
estaven dedicats a qiiestions pedagogiques. Per tant, podem dir que posseia
una apreciable cultura pedagogica, en especial pel que fa a I'educacio6 fisica i a
la gimnastica (médica i pedagogica), amb la preséncia dels tractats més signi-
ficatius de la disciplina (Mercurialis, Ballexserd, Guth Muths, Clias, etc.), sense
oblidar la tradici6é classica. Naturalment, tampoc podien faltar els llibres d’es-
ports com el pugilisme, I'equitacio, 'esgrima, la nataci6, etc. aplicats a les dis-
tintes professions. I aixo tant més quan el sistema amorosia d’educaci6 fisica
se singularitza, a més d’agermanar 'educaci6 fisica amb l’educacié moral, pel
seu caracter eminentment practic.

Efectivament, Amor6s no nomeés fou un teoric de ’educacio6 fisica siné que
també es va dedicar a obrir diversos establiments, que van guanyar aviat una
gran reputacio i prestigi. Efectivament, el somni d’Amords fou la construccié
d’'un gran gimnas a Paris, per la qual cosa va tenir I'ajut de les autoritats ci-
vils i militars, atés que l'objectiu ultim del seu programa era contribuir a la
millora de I'exércit frances, cosa logica si tenim present la seva condici6 de co-
ronel d’infanteria. No hi ha dubte que el métode amorosia va despertar l'inte-
res del Ministeri de la Guerra francés, que veia amb bons ulls els esforcos d’A-
mords per augmentar les capacitats dels bombers, dels enginyers militars i
dels regiments d’infanteria, en un moment en qué —després de les guerres na-
poledoniques— es pensava sovint en programes de fortificacions per a les grans
ciutats, Paris principalment.

Aixi doncs, el seu somni d'un gran gimnas es va fer realitat amb la inau-
guraci6 I't de maig de 1820 del Gymnase normale militaire et civil, que es va
installar en el parc de Grenelle, en les proximitats de I'’Escola Militar i dels
Camps de Mart. Es tractava d'una sofisticada installaci6 amb una zona cober-
ta i una altra a l'aire lliure, i en que tenia cabuda un estadi a 'estil de la Gre-
cia classica i grans maquines gimnastiques. De fet, la direcci6 de fortificacions
de Paris fou l'encarregada de confeccionar aquests complexos enginys disse-
nyats per Amoros i destinats a la formaci6 fisica militar, per bé que el gimnas
també era utilitzat per civils. A més, el prefecte de la policia havia encarregat
a Amoros la instruccié gimnastica del batall6 de bombers de la ciutat de Paris.
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Pot dir-se que aquest gimnas civil i militar es va concebre com un gimnas nor-
mal, de manera que una de les seves finalitats era formar oficials de I'exércit
i professors civils per tal que poguessin actuar més tard com a instructors d’e-
ducacid fisica. Vistes aixi les coses, resulta 10gic que nombrosos militars d’in-
fanteria i d’artilleria (la cavalleria sempre fou reticent a la gimnastica d’Amo-
r6s) concorreguessin als cursos que s’impartien en aquest gimnas, fins al punt
de donar-se la paradoxa que una part de 'expedicio dels Cent mil fills de Sant
Lluis (abril de 1823), que va venir a Espanya per acabar amb l'experiéncia del
trienni liberal (1820-1823), es va formar, fisicament i moralment, segons el sis-
tema d’Amords, un personatge de pregones conviccions liberals i allunyat de
qualsevol temptacio absolutista.

Tal vegada, una de les acusacions que s’han fet sovint al métode amorosia
d’educacio6 fisica és la seva dimensi6 militar, en el sentit que els seus exercicis
i aparells només eren aptes per a persones fortes i atletiques com els inte-
grants de 'exércit. Contra aquesta acusaci6, Rafael Ferndndez Sirvent es con-
verteix en el millor avalador de la pedagogia corporal d’Amords, en destacar
les bases anatomiques, fisiologiques, ortopediques i mecaniques del seu siste-
ma d’educaci6 fisica. Amb altres paraules: el sistema d’Amoro6s posseeix uns
principis cientifics que sovint sén oblidats pero que constitueixen un auténtic
fonament cientific per a una disciplina emergent com era ’educacio6 fisica, que
—en el seu cas— es resol en clau gimnastica, d'una gimnastica entesa com a
ciéncia dels moviments i que ha de coadjuvar a I’educaci6 integral —fisica, in-
tellectual i moral— de I’ésser huma. En conseqiiéncia, Amoroés concep 1'exerci-
ci fisic no com un fi, sind com un mitja o, el que és el mateix, com un ins-
trument de I’educaci6 global que havia d’atendre tota la humanitat, per bé que
I'estament militar fou el collectiu que millor va aprofitar les seves contribu-
cions d’inequivoca vocaci6é popular.

Per la nostra part, hem d’afegir que tot i aquesta voluntat de Fernandez Sir-
vent per remarcar el caracter universal del métode amorosiad, no es pot dubtar
del seu biaix militarista. No hem d’entrar en polémiques innecessaries, ni es-
térils, pero malgrat les bones intencions d’Amoros el cert és que algunes de les
seves construccions —per exemple, I'octogon, la seva principal i més genuina
creaci6, complicat bastiment que es trobava coronat amb una bandera— cons-
titueix una edificaci6 de diversos pisos de fusta que recorda l’estructura d'un
baluard que s’ha de conquerir. Es tracta, en darrer terme, d'una maquina de
diferents usos que presenta diverses maneres de pujar i baixar pero que sem-
bla haver estat ideada exclusivament per a militars o, almenys, per a persones
amb gran poténcia muscular. Una altra cosa hem de considerar: els uniformes,
la disciplina, I’atmosfera patriotica i les festes ptibliques que organitzava Amo-
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r6s a Paris s’allunyen d’aquella gimnastica universal i filantropica que preco-
nitzava per apropar-se encara meés a una gimnastica d’ascendencia militar, de
signe espectacular, perillosa i restrictiva, atés que demanava persones ben for-
nides i musculoses. D’alguna manera, l’esclat de la gimnastica —i molt espe-
cialment, del metode amorosia— es déna en un context estratégicament obert
al colonialisme i, per tant, a la conquesta del nord d’Africa, empresa a la qual
I'Exércit frances dedicara bona part dels seus esforcos durant el segle xix, em-
presa en qué Amoro6s veura morir decapitat un dels seus dos fills.

Tots aquests antecedents no ens han de fer creure que en la vida d’Amorés
a Paris tot foren flors i violes. També se succeiren els desenganys i les desgra-
cies. Malgrat haver gaudit d’'un considerable éxit entre 1820 1 1830, a partir de
la revoluci6 de juliol —amb la substitucié de la Casa de Borbd per la d’Orle-
ans—, la figura d’Amoro6s va comencar a declinar. Pel que sembla, el ministre
Guizot —poc apassionat per 'educaci6 fisica— no va confiar en el seu métode,
de manera que Amords va haver d’abandonar el gimnas de Grenelle —que va
quedar reservat per a s exclusiu dels militars— i va obrir amb capital propi el
Gymnase civil et orthosomatique, inaugurat ’any 1834 molt a prop dels Camps
Elisis i que aixi es va convertir en el primer gimnas privat de Paris, quan la
burgesia consolidava el seu protagonisme social. Aixi doncs, en aquest segon
establiment, i perduda la confianca de les autoritats franceses, 'orientaci6 tin-
gué un caracter meés civil i ortopédic que no pas militar, encara que consta que
també aqui va continuar formant un nombre considerable d’oficials i sotsofi-
cials de I’Exercit.

Els darrers anys d’Amoros tingueren una certa amargor, que possiblement
nomeés va ser endolcida pel viatge que va fer a Valéncia I'any 1839, on va ser
objecte d’un seguit d’homenatges i reconeixements, alhora que recollia el titol
de marques de Sotelo. Malgrat tot, va morir a Paris, on va ser inhumat en el
cementiri de Montparnasse, on reposen encara avui les seves despulles. Com
molts altres afrancesats, les seves restes mai han tornat a I'Estat espanyol, que
té I'’honor de compartir amb Franca un dels pioners de I'educaci6 fisica mo-
derna. La historia —i el nacionalisme francés— ha convertit Amorés en un re-
ferent de la gimnastica francesa, que va trobar en el seu deixeble Napole6 Lais-
né —també militar— un extraordinari divulgador de les seves idees, que es van
recuperar a la Franca de la segona meitat del segle xix i, en particular, a I’Es-
cola Militar de Joinville-le-Pont, inaugurada I'any 1852, amb la qual cosa es
confirma la dimensi6é militar del seu métode d’educaci6 fisica. Molts dels sol-
dats francesos que van combatre en la Primera Guerra Mundial (1914-1918) es
van formar en aquesta escola, epicentre del moviment gimnastic i esportiu fran-
cés, que va tancar les seves portes 'any 1939.
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En fi, ens trobem davant d’una biografia necessaria que illustra la vida
d’un afrancesat que va viure el somni de I'educaci6 fisica. Queda clar, després
de llegir aquest llibre, que Amords fou un pioner de la pedagogia corporal en
el tombant dels segles xvi i XIX, i que va saber sistematitzar —des de la pers-
pectiva militar— I'educaci6 fisica en un moment historic en qué aquesta disci-
plina emergent caminava vers la seva institucionalitzacio, bo i utilitzant diverses
vies: la militar, I'escolar i I'esportiva. El llibre de Ferndndez Sirvent s’ha elabo-
rat amb les eines i categories de la historia general, la qual cosa serveix de ma-
nera eficac per a elaborar una biografia que, a banda de l'interés personal,
atresora tot un capital pedagogic certament inesgotable. Probablement un dels
meérits més reeixits d’aquesta obra rau justament en aquest punt, en la possi-
bilitat d’obrir pistes i linies per a nous treballs. En resum, el llibre que ens ocu-
pa pot servir —merces a les fonts utilitzades i a la sistematitzaci6 realitzada—
per a endinsar-nos en les contribucions educatives del pedagog valencia més
universal de ’época contemporania.

Conrad Vilanou i Torrano

FuLatr 1 GENis, Octavi. Valores y narrativa: Axiologia educativa de Occidente. Barcelona:
Publicacions i Edicions de la Universitat de Barcelona, 2005.

Després de publicar Els valors d’'Occident (Barcelona, Institut d’Estudis Cata-
lans, 2001) i L'auténtic origen dels europeus: El cristianisme en la formacié d’Occident
(Barcelona, Portic, 2004), ens arriba aquest nou llibre que sintetitza i completa
els anteriors i que fixa —de manera quasi bé definitiva— el pensament del pro-
fessor Octavi Fullat (1928). Entre altres meérits, aquesta obra ens ofereix una ve-
ritable cosmovisi6 (Weltanschauung), que té com a objectiu final mostrar els grans
valors o macrovalors de la tradici6é occidental. D’alguna manera, Fullat ens pro-
posa una historia dels conceptes (Begriffsgeschichte), és a dir, una historia de ’es-
perit que s’ha concretat en diverses figuracions culturals, fins al punt que Eu-
ropa no és més que una historia narrada (Historie) d’esdeveniments (Geschichte).
Ara bé, malauradament sovint la cadena d’esdeveniments (Geschichte) es confon
i es fon amb la historia narrada (Historie), la qual cosa comporta la desaparici6
del sentit, de manera que tot queda reduit a la simple superficialitat.

Altrament, ’'humanisme occidental és la representaci6 justament de 1’ésser
europeu, de manera que Octavi Fullat —en aquest llibre que constitueix una
espécie de recapitulaci6 del seu pensament— s’endinsa en l’analisi dels trans-
cendentals de la historia. En aquest espai temporal expectant, Occident ha ela-
borat els seus valors-valoracions que ens injecten coratge per viure. En realitat,
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Europa —i per extensio, Occident— configura una historia de sentit, una au-
téntica historia narrada que té tres nuclis originaris, a saber: Jerusalem, Ate-
nes i Roma, que, al seu torn, es poden representar en les figures d’Abraham,
Ulisses i Enees. De la convergéncia d’aquests tres factors sorgeix el cristianis-
me, que dona suport i sentit a la cultura europea i, per extensio, occidental.
Tant és aixi que la tesi que defensa Fullat posa de manifest que la globalitat
del que anomenem «Occident» s’entén, i nomeés es pot comprendre, si es té pre-
sent el cristianisme, fins al punt que es perfila com a matriu historica dels pro-
cessos, tant especulatius com pragmatics, d’Occident.

Ben mirat, Octavi Fullat ha afaiconat al llarg dels darrers anys una cosmo-
visié que vol copsar l'esséncia d’Europa a partir de les aportacions historiques
del profetisme jueu amb el principi de la dignitat humana (Ruah, esperit), la
racionalitat grega (Logos) i la tecnologia romana (Ratio), que donen sentit al
cristianisme que va fondre la grecoromanitat —que aportava el coneixement
dels grecs i la tecnica dels romans— i el judaisme —portador del concepte de
la profecia, del «per a que». Per tant, el cristianisme —i per extensio, la civilit-
zaci6 occidental— ha tingut tres progenitors: dos de pagans (Grécia i Roma) i
un de sinaitic (el judaisme). Les tres memories —hebrea, grega i llatina— per-
meten una hermeneutica creadora a partir de la significacié que acullen, bo i
possibilitant una exegesi que configura I’'Homo occidentalis com a lligam unifi-
cador gracies al paper vivificador del cristianisme. Aqui assoleix tota la seva
autentica dimensi6 la figura de Pau de Tars, que dibuixa l'esborrany de la ci-
vilitzaci6 occidental a través d’'un ecumenisme que parteix del profetisme
jueu, de la saviesa grega i del poder roma, i que troba en Jesus de Galilea —el
Déu-encarnat, el Verb de Déu ingressat en la historia— la seva clau de volta.
Justament el que batega en el fons del llibre que ens ocupa és ben clar: el cris-
tianisme —entes des de la Carta als romans— és '«a priori» d’Occident, cosa que
vol dir que I’esdevenidor d’Europa troba el seu sentit justament en les seves
arrels cristianes.

La historia, tal com I’entén Fullat, que segueix aqui Gadamer, és una expe-
riéncia a la recerca de sentit, de manera que '’humanisme del segle xx s’in-
telligeix des de I’hermenéutica dels seus precedents o preliminars. Es clar
que Fullat s’estima meés la no-clausura de Gadamer, que viu des de la tradicio, que
no pas el racionalisme illustrat i alliberador de Habermas. No es pot negar
que Fullat ha estat influit per I’hermenéutica gadameriana i, al seu torn, per la
teologia luterana (Schleiermacher, Rudolf Bultmann, Karl Barth), de manera que
el llibre que tenim a les mans és el resultat d'una excursio realitzada a partir
de la sola scriptura, és a dir, de textos no precisament i inicament religiosos per
tal d’interpretar i comprendre una realitat historica. De fet, comprendre no és
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res més que descobrir el sentit d'un text o d’'una conducta, en comptes d’ate-
nir-se simplement als fets, com defensaven els positivistes. Si a les ciéncies em-
piriconaturals només els importa el present, la veritat en les ciéncies humanes
consisteix a illuminar l'actualitat des de la tradici6 i amb vista a 'avenir. I aixo
més encara si tenim en compte que la consciencia és temporalitat, és a dir, la
deu del temps que dona sentit al passat —la historia és la concreci6 de les fi-
guracions culturals— i al futur: abans de ser nosaltres, som historia. Comptat
i debatut, 'home es realitza historicament fins al punt que el present ben sol
no existeix, atés que cal comptar ineludiblement amb horitzons canviants de
la memoria del passat i de I'expectativa que obre el futur.

Podem dir que Fullat és un intellectual de la in-satis-faccio (inacabament) ca-
tegorial, del pensador que no es troba comode amb aquest mén postmodern
que, al seu entendre, es va desencadenar a partir de I’any 1900, data que coin-
cideix amb la mort de Nietzsche, tot i que Heidegger continua sent el pensa-
dor més profund de la postmodernitat. D’alguna manera, Fullat estableix una
auténtica filosofia de la historia que implica una nova divisié d’aquesta en tres
fases o etapes historiques ben definides: la premodernitat (precristianisme,
cristianisme, fins a la publicacié del De hominis dignitate de Pico della Mirando-
la, el 1486), modernitat (Renaixement, IIlustracio) i postmodernitat. Des d’a-
questa perspectiva historica, I’'acceptaci6 i generalitzacio del cristianisme no es
va donar fins el Concili de Nicea (any 32§), en el qual es proclama que Jesucrist
és realment un home (cosmovisioé grega i romana) i és a la vegada YHWH (te-
tragrama de quatre consonants impronunciables que dona sentit a la cosmo-
visi0 jueva que identifica Déu com aquell Absolut silenci6s). Al seu torn, i a
banda del credo de Nicea (325 dC), la icona del cristianisme la trobem en el
Pantocrator, o Jesucrist Senyor de I'Univers, que descansa damunt de la sinte-
si que subsumeix el judaisme i el paganisme grecoroma en el «Déu-fet-home».

D’alguna manera el cristianisme representa una sintesi —no en el sentit he-
gelia sind més aviat una fusi6 entre la tradicid jueva, grega i romana—, que
s’expandeix rapidament. D’aquesta fusié va sorgir el domini cristia (del segle
v al xv), que té com a valor la charitas (amor) que inunda tot I'univers occi-
dental fins a 'extrem que tot s’alimenta d’aquest valor. Per aquesta via, el cris-
tianisme que prové del profetisme hebreu integra el paganisme —amb les re-
feréncies a la naturalesa—, la felicitat —com a punt teleologic— i I'excelléncia
de la virtut. La regla d’or es troba en I’Evangeli de sant Mateu (6, 12): «<Perdona
els nostres deutes, aixi com nosaltres els perdonem a qui ens deu.» Al seu torn,
Crist —norma definitiva de la conducta moral— constitueix un universal a ma-
nera d’auteéntic i exemplar imperatiu categoric. No endabes I’Evangeli de sant
Joan (13,34-35) fa avinents aquelles paraules de Jests: «<Us dono un manament
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nou: que us estimeu els uns als altres. Tal com jo us he estimat, estimeu-vos
també entre vosaltres.»

Ara bé, després del desenvolupament del cristianisme durant tota l’edat
mitjana es va produir una mena d’esgotament cristia. En la cristiandat medie-
val tot estava lligat i ajustat. Fe, ra6 i mon funcionaven de manera integrada,
mentre que en la modernitat I’ésser huma es desprén de Déu. I’antropologia i
les ciéncies modernes esvaeixen I’encarnaci6é i comencen a divergir de nou el
judaisme i el paganisme. El triangle (Jerusalem, Atenes i Roma) que va fer pos-
sible el cristianisme —que es va objectivar en cristiandat— deixa de ser un
triangle i esdevé una recta que uneix altra volta Atenes i Roma. El profetisme
hebreu perd empenta a favor del paganisme grecoroma, que només viu en 'in-
terior de la immanencia. Tot plegat prepara la concepci6 renaixentista, que
serd ja immanent. So6n indicis del final de la premodernitat dominant i de I’a-
nunci de l'arribada de la modernitat, en la qual I’ésser huma i la ra6 despla-
caran Crist com a referéncia total. S"ha passat del Pantocrator a la dignitat hu-
mana, fins al punt que '’home substitueix Jesucrist, 'antropocentrisme ocupa
el lloc del teocentrisme: a la Gioconda (acabada el 1507), la Monna Lisa somriu
amb una naturalitat que no té cap mena de direccié transcendent.

El procés modernitzador que es desencadena a partir del Renaixement i
que prossegueix amb la Il1lustracié és ben conegut. Els studia humanitatis retor-
nen la veu als grecs i als llatins. L’home assoleix una pretesa majoria d’edat en
qué només es deixa governar per la seva rad: rao, la raison, la Vernunft. La con-
seqiiéncia és obvia: [Ilustracio, segle de les llums, Aufkldrung, Enlightment. L'ho-
me s’emancipa de la tradicid, de I’Església i de la Biblia. E1 Déu d’Abraham, d’'I-
saac i de Jacob, el de Jests, cedeix el lloc a un Déu que és el Gran Arquitecte,
el Principi o la deu racional i arquitectonica de la realitat. La modernitat ja no
és cristiana, sin6 radicalment i profundament humana: el sapere aude de Kant
situa la ra6 en el lloc de la divinitat.

Tot amb tot, la historia continua d’'una manera desconcertant atés que el
subjecte modern —el que va de Descartes a Kant— també ha estat vilipendiat
pels postmoderns (Nietzsche, Freud, Heidegger, etc.). Ara ja no es disposa d'un
Gnic sentit sind que gaudim de sentits plurals i divergents en una eépoca post-
moderna que ha fet pablic elogi de la diferéncia al marge de la historia i de
la memoria. El mén postmodern iniciat amb el segle xx s’assembla a un con-
junt caotic que allarga el joc d’ombres i de llums en qué ens descobrim vivint.
Tant és aixi que s’ha bandejat el pes de la tradici6 —Occident ha elaborat his-
toricament valors-valoracions— i s’accepta sense reticéncies un moén de bana-
litzacié que a tot estirar aspira a una etica de minims. A més, I’elogi d'un moén
altament tecnocientific ha generat una Europa rica, postmoderna, alienada i
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embriagada. Tot plegat, ens ha fet oblidar la dimensi6 utopica del profetisme
jueu, assumida també pel cristianisme, que ofereix encara avui un horitz6
d’esperanca. Al capdavall, alldo que ens és propi és justament la Pasqua, és a
dir, continuar superant-nos perqueé el desti és sempre obertura: I'encarnacio cris-
tiana s’ha de transferir a altres pobles i altres civilitzacions, tot i que només a
manera de proposta i d’oferiment, sense perdre de vista que s’ha d’evitar cau-
re en els fonamentalismes religiosos pero també politics a fi de defugir dels
imperialismes que planen sobre la terra. En resum: el que proposa Octavi Fu-
llat és una restauraci6 humanista que sigui fidel a la tradici6 i que d’una ma-
nera utopica s’obri vers el futur. Si no hi ha esperanca, defalleixen els valors i
les tasques i de res servira continuar en una Europa que a voltes sembla que
ha caigut en l'avorriment i, fins i tot, en el fastic.

Conrad Vilanou i Torrano

GINER DE 10s Rios, E Pedagogia universitdria i altres escrits. Edicid a carrec de Josep
Gonzalez-Agapito. Proleg de Buenaventura Delgado. Vic: Eumo, 2005. (Textos
Pedagogics; 44)

Es reuneixen en aquest volum, en llengua catalana i prologat pel professor
Buenaventura Delgado —probablement un dels seus darrers treballs acade-
mics, atés la greu malaltia que pateix—, els principals escrits que Giner de los
Rios va dedicar a I'’ensenyament superior i que ja van ser recopilats per pri-
mera vegada sota la direccidé de Teresa Rodriguez per a l'editorial Espasa-Cal-
pe I'any 1990. Tots ells apunten d’'una manera o d’una altra, directament o
complementariament, cap a I'analisi d’allo que durant llarg temps 1i va pro-
duir tanta preocupacio: la greu crisi finisecular de la universitat espanyola. Gi-
ner de los Rios ens parla des d’'una época en que el sistema universitari dei-
xava exhausts tant els alumnes com els professors. Un mecanisme que el mateix
Giner qualificava de «desespiritualitzant», i és en aquest sentit des del qual es
pot parlar d'una desmoralitzacié generalitzada en l'interior de 'educaci6 uni-
versitaria.

Tot reprenent en certa forma els esforcos del ministre de la Republica
Eduardo Chao, en 1873, d’assolir a través de les reformes especials I'emanci-
pacio6 politica i intellectual i I'arribada d'una nova generaci6 illustrada verita-
blement moral i lliure, Giner esbossa la historia de la involuci6 de les univer-
sitats especialment concentrada en el collectiu dels que fet i fet seran els més
perjudicats, els estudiants, d'una edat gairebé infantil, es queixa ell, apagats
quant a la iniciativa personal i I'esperit de creaci6 i desorientats pel que con-
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cerneix a I'ideal de progrés que haurien d’assumir com a individus que estan
formant-se en l'alta cultura.

De fet, la universitat espanyola d’aquell moment, especialment si ens ate-
nim a la notable descripci6 que realitza en I'abundant text que ddna titol al
llibre, escrit el 1905, no formaria una corporaci6 social de professors i alum-
nes amb la finalitat de conrear els estudis denominats liberals i d’educar la
joventut. En tot cas, la universitat des del punt de vista institucional seria si
fa no fa, sense albirar alguna altra ambici6 més elevada, un centre adminis-
tratiu de I'Estat compost de professors-funcionaris, nomenats pel govern de
torn, i amb l'objectiu fixat de preparar els alumnes per als examens i graus cor-
responents a les diverses professions. I'examen, la prova que simplement ha-
bilita per a l'exercici d'una activitat o especialitzacio, és el nucli decisiu a par-
tir del qual Giner de los Rios sosté la seva critica visi6 del problema universitari.
En un escrit que oportunament titula «O educaci6é o examens», advoca per l'e-
liminacié «no solament d’aquestes suposades proves, sin6 la de totes les altres
practiques analogues: oposicions a carrecs publics, a premis, a pensions, etc.».
Concretament, Giner avorreix 1'inoporta sacrifici amb el qual el professor «es-
clavitza» I'alumne obligant-lo a emular que sap el que se 1li pregunta i que, al
seu torn, en una espécie de cercle vicios, el professor s’esclavitza a si mateix
en una tasca servil en no poder-se consagrar la major part del temps a una vo-
caci6 superior. Aqui només hi ha una necessitat: «ser aprovat, dur-se la nota,
el premi, la placar. Supressi6 dels examens i graus anuals de fi de curs i les se-
ves assignatures per la substituci6 del treball de 'alumne durant tot el curs;
modificaci6é del programa tnic, que obliga tots els alumnes a estudiar els ma-
teixos temes; cessacio de tot exercici memoristic del saber de I'assignatura i
substitucié per exercicis personalitzats de caracter cientific s6n els preceptes
basics per a una nova organitzacié de 'ensenyament superior que Giner pre-
conitza com a canvi fonamental i obligat.

