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En els darrers anys es debat sobre I'en-
senyament de la historia a I'educaci6
secundaria i sobre com ha de ser la
historia, un tema que esta estretament
lligat a un debat més ampli sobre les
humanitats. Dins aquest context, a
principis de I'estiu passat, la Real Aca-
demia de la Historia feia puablic un
polémic informe sobre ’ensenyament
de la historia a I'educacié secundaria
que, tanmateix, era sobretot un mani-
fest sobre la concepcié de la historia i
d’Espanya.!

Ara no vull pas parlar de 'enyoranca
de concepcions arcaitzants de la historia
que sosté 'informe ni d’altres aspectes

1. REAL ACADEMIA DE LA HISTORIA. Informe
sobre los textos y cursos de historia en los centros de
ensefianza media. Madrid: REH, 2000.



que deixo anotats a peu de pagina.? Pero
resulta especialment significativa la des-
qualificacié del que en aquest informe
s’anomena «sociologisme», és a dir, el
fet de traslladar al passat historic les
técniques que ens permeten d’entendre
la complexitat de la societat actual. Crec
que era Pierre Vilar que deia que quan
I’historiador es resistia a ser «socioleg»
era perque s'interessava més pel fet par-
ticular —i més si 'ateny— que no pas
per la problematica general.

En el substrat dels plantejaments de
I'informe de la Real Academia, s’hi des-
cobreixen les tesis de G. Helton o de
F. Fukuyama, que des de fa una década
aboguen pel rearmament nacionalista
de la historia enfront del multicultura-
lisme o la historia sociologica. Es prefe-
reix retornar a una historia de les grans
personalitats i dels grans esdeveniments
que oculti els moviments socials i les
analisis socioeconomiques i culturals.

Es prou evident que cal situar el de-
bat sobre la historia en un procés de
revitalitzacié del nacionalisme espa-
nyol de llarga tradici6 i de tint unita-
rista, homogeneitzador i expansiu.
Corrent esmorteit durant bona part
dels anys vint i en aquests pocs anys de
democracia per una diversitat de fac-
tors: la mala consciéncia de la dreta
nacionalista espanyola després de la
dictadura franquista i del vergonyds
intent de cop d’estat del 23 de febrer de
1981, la interpretacié de la Constituci6
de 1978 des de la voluntat de reconci-
liacié que la inspira i, també, el taran-
na d’un cert cosmopolitisme de queé es
revesti el discurs majoritari dels llargs
anys del govern socialista que ha fet
conviure en el seu si tant el discurs
assimilista com el parafederalista.

Del descomplexament actual del
nacionalisme espanyol, n’és una bella
mostra l'acte celebrat el 10 de juliol de

2. Només cal recordar com es defensa sense cap rubor que per a la disciplina «los elementos basi-
cos son la cronologia y los acontecimientos» (p. 14). També cal subratllar la falta de rigor metodoldgic
de I’examen que realitza la Institucié Académica sobre els llibres de text escolars, ja que no pren ni l'e-
lemental precaucié de controlar la quota de mercat, fet que comporta donar com a posicions genera-
litzades situacions de llibres de molt poca difusié. En general, la insolita manca de rigor metodologic
per basar una analisi tan rotunda no mereixeria atencié si no fos que va unida al nom d’una Reial
Académia. Més preocupants sén les greus acusacions de I'informe respecte al fet que els llibres de text
del Pais Basc plantegin una historia afavoridora del racisme (p. 13), les quals nega l'historiador i rec-
tor de la Universitat d’aquell pais, Manuel Montoro, que no és pas precisament un nacionalista basc,
a la vista dels disset llibres de text existents. També hi ha omissions significatives: no es diu res de la
sisteratica negacié d’homologaci6 de llibres de text per part de la Generalitat Valenciana perqué no
s’ajusten a una determinada concepcié del «ser valencid» excloent de tota altra. Tampoc no han faltat
veus, com la de Josep Fontana, que han fet notar que I'’Académia mai no ha dit res de la clara mani-
pulacié de la historia en el sistema educatiu franquista, ni durant aquell régim ni després.
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2000 a San Millan de la Cogolla, tingut
pel bressol del castella, on vuit-cents
parlamentaris del Partit Popular signa-
ren una declaraci6 que demanava que
s’assegurés el domini del castella i el
«pasado comin de Espafia»3 O l'ano-
menat decret de les humanitats del
govern Aznar, elaborat durant la tardor
d’aquell mateix any i limitat en la seva
intencionalitat primitiva pel marc cons-
titucional que ha dotat de competeéncies
educatives les diverses nacionalitats
espanyoles minoritaries. Plantejaments
que tenen un clar paral-lelisme amb la
politica de britanitzacié de la historia i
I'educaci6 portada a terme per Marga-
ret Thatcher com a reacci6 enfront del
multiculturalisme i de les demandes de
reconeixement de la seva identitat per
part d’Escocia i Gal-les. El fracas i l'e-
fecte reactiu d’aquesta politica sén prou
coneguts per imitar-la.

Es francament lamentable que es
perdin oportunitats de fer una amplia
reflexi6 en qiiestions tan serioses i im-
portants, com ja es va fer en el seu dia
amb les humanitats. Hauria estat una
gran contribucié historiografica i civi-
ca que I’Académia de la Historia ens
hagués propiciat un debat rigorés i en
profunditat sobre el que ha de ser o és
la historia d’Espanya i sobre com cal
transmetre-la als nostres escolars. De-

3. Vegeu La Vanguardia, 12 de juliol de 2000.
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bat que, salvant les logiques diferén-
cies, seria bo de realitzar en el si de la
comunitat d’historiadores i historia-
dors de I'educaci6 repartits per la Pell
de Brau. Es un problema latent i que
no hem acabat d’abordar. Aquestes
ratlles volen ser inici del que podria
ser un debat profités.

El Regeneracionisme i el repensar
Espanya

Sera amb el moviment regeneracionis-
ta, iniciat a les acaballes del segle XIX,
quan la interpretacié historica d’Espa-
nya adquirira una rellevancia especial.
El mateix motiu de ser del regenera-
cionisme aboca els seus components a
aquesta reflexi6 i els porta a repensar
el que és i ha estat Espanya. Regenera-
cionistes amb posicionaments politics
diversos, com ara Valenti Almirall,
Joaquin Costa, Pompeu Gener o Maci-
as Picavea, coincideixen en la critica de
I'Estat i la societat que ha articulat la
Restauracié.

Tot i correr el perill d'un excés de
simplificacié, podriem dir que aquest
«repensar Espanya», que topicament
assenyala la crisi de 1898, conflueix en
dues tendeéncies regeneracionistes que
es tradueixen, aixi mateix, en dos grans



corrents nacionalistes: I'espanyol i el
catala.

D’una banda, trobem I’anilisi del
nacionalisme espanyol que, tant des
de la dreta com des de 'esquerra, de-
fensara la permanéncia d’'un model
d’estat centralista i assimilista basat en
la tradicional hegemonia de la llengua
i la cultura castellanes. Facilment vé-
nen a la memoria conegudes interpre-
tacions, com ara Los espafioles en la his-
toria, de Ramén Menéndez Pidal, on
mostra com n’és de substancial en el
decurs historic d’Espanya «la unidad
hispanica» en la qual s’ha de focalitzar
'analisi historica i no pas en la «for-
tuita divisién». Segons Menéndez
Pidal, des de les époques anteriors a la
romanitzacié els pobles ibérics viuen
un procés dialéctic entre un «senti-
miento unitario» i unes «tendencias
dispersivas». En époques de crisi i de
decadeéncia I'eix conductor unificador
es veu desbordat pel taranna centrifug,
com és el cas de les guerres de Portu-
gal i de Catalunya al segle XVI1. No cal
dir que tot procés de reconeixement

d’altres realitats culturals o politiques
que no siguin la unitaria sén signes
negatius i de debilitat.4

Una altra interpretacié de referéncia
és la del republicd i progressista Claudio
Sénchez Albornoz. En el brillant i sug-
gestiu assaig Espafia, un enigma histori-
co entén Espanya com un acte de sentit
comu i practicisme i una necessitat poli-
tica i social al llarg dels segles entre els
pobles que conformen la peninsula. La
primitiva unitat federativa d’Espanya
havia estat violentada pel centralisme
d’enca dels Austria. La qiiesti6 impor-
tant és analitzar per qué és tan fragil i
poc homogenia aquesta entitat. Espa-
nya és, doncs, un procés en construccié
on els moviments «regionalistas» sén
signes de decadéncia que s’oposen a la
conclusié6 de la unificaci6 espanyola.s

La tercera referéncia canonica és,
evidentment, La realidad histérica de
Espaiia, 1'analisi historica d’Américo
Castro.®

A aquestes analisis historiques, cal
afegir-hi la doctrina i les interpreta-
cions elaborades per destacats in-

4. MENENDEZ PIDAL, Ramén. Los espafioles en la historia. Buenos Aires: Austral, 1959.
5. SANCHEZ ALBORNOZ, Claudio. Espafia: un enigma histérico. Buenos Aires: Editorial Sudameri-
cana, 1956. També és d’interés I'obra del mateix autor El drama de la formacién de Espania. Barcelona:

EDHASA, 1973.

6. CASTRO, Américo. La realidad histérica de Espafia. [S.1.]: Porrtia, 1954. Vegeu també del mateix
autor Origen del ser y existir de los espafioles. Madrid: Taurus, 1959. Es una nterpretacié lligada a I’evo-
luci6 de les tres «castes» religioses medievals i al fracas de crear un fonament secular a la unitat nacio-

nal espanyola en fer pivotar la unitat sobre el binomi rei-religié. Aquesta situacié ha originat una cro-
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tel-lectuals de la talla de Miguel de
Unamuno o d’Ortega y Gasset, el qual
reflexionara sobre les causes de la «in-
vertebracié» d’Espanya.
Paral-lelament, des del nacionalis-
me catala es produiran dues gran obres
de sintesi general: la Historia nacional
de Catalunya, d’Antoni Rovira i Virgili,?
i, especialment, la Historia de Catalu-
nya, de Ferran Soldevila.® L’obra de Sol-
devila representa una contribucié al
fonament de la identitat catalana en-
front dels plantejaments assimilistes de
Menéndez Pidal. Fou encarregada per
Francesc Cambdé amb l'objectiu que
s’expliqués i interpretés les «linies de
forca» de la historia catalana a la mane-
ra de la Histoire de France, de Bainville.
També ens cal esmentar les aporta-
cions de Pere Bosch i Gimpera, el qual
formula la visi6 d’'una Espanya dels
pobles des de les bases d’'una Iberia
plural, for¢ada i violentada per les su-
praestructures politiques successives.
En aquest debat la dificultat d’Una-
muno per a comprendre el seu amic i
admirat poeta Maragall és ben simp-

tomatica de la impossibilitat per al na-
cionalisme espanyol de comprendre i
acceptar una Espanya plural. Encara és
més significatiu el fet que la Catalunya
de Prat de la Riba i el projecte civic i
cultural del noucentisme esdevenen
un moén absolutament incomprensible
per al catedratic de Salamanca. Només
cal esmentar la coneguda comparanca
que féu entre l'«espingarda» i el
«mauser» aplicats a les llengiies cata-
lana i castellana, respectivament.

No falten tampoc en aquesta analisi
aportacions realitzades des de les files
de 'esquerra, on es produira la desta-
cada teoritzaci6é d’Andreu Nin recollida
a Els moviments d’emancipacioé nacional.
L’aspecte teoric i la solucié practica de la
qliestio.

La Segona Republica —de vida tan
breu i tensa— ja des del debat constitu-
cional es planteja com calia articular
Espanya. Les posicions es podrien sim-
plificar en dues: d’'una banda, la pes-
simista lectura d’Ortega y Gasset, el
qual veu que és la manca d’'una forta i
eficac autoritat centralista la que fa que

nica «desunién» i I'abséncia secular de consciéncia nacional espanyola, fet agreujat per la naturalesa

de 'hegemonia i el domini castella convertit en un fi en si mateix, ben diferent del projecte ofert pels

francesos als seus pobles periferics.

7. ROVIRA 1 VIRGILI, Antoni. Historia nacional de Catalunya. Barcelona: Patria, 1922-1938. Hi ha
una edicié més moderna editada a Bilbao per la Gran Enciclopedia Vasca entre 1972 i 1983

8. SOLDEVILA, Ferran. Historia de Catalunya. Barcelona: Alpha, 1934-1935.

9. NIN, Andreu. Els moviments d’emancipacié nacional. L'aspecte teoric i la solucid practica de la giies-

tié. Badalona: Proa, 1935.
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ens trobem amb una Espafia invertebra-
da. Aquesta obra tingué una ben escas-
sa recepci6 i repercussiéo a Catalunya
malgrat la seva duresa, fet que eviden-
cia, probablement, la manca de punts
de trobada dels dos plantejaments.
Aquest punt de trobada l'aportara
el segon posicionament: el del nacio-
nalisme espanyol comprensiu que re-
presenten personalitats com Manuel
Azafia, el qual, des d'un caire pragma-
tic, propugna un nova concepcié d’Es-
panya capag d’integrar asimetricament
totes les nacionalitats minoritaries.

La Historia de 'Educacié en clau
nacionalista

Entre la crisi que emblematitza aquell
1898 ila Guerra Civil de 1936 la Histo-
ria de I'Educaci6 adquireix una gran
rellevancia fruit de l'interés que des-
perten en la pedagogia espanyola el
positivisme i el sociologisme france-
sos, el krausisme, la relectura de Her-
bart feta tant pels institucionistes com
pel conservadorisme pedagogic, el
naturalisme i l'activisme o els ideals
democratics i pedagogics de la Repu-
blica de Weimar, entres altres cor-
rents. Aquests corrents concedeixen

un gran valor a la Historia de 'Educa-
cié, tant per a la formaci6 dels educa-
dors com per a la construccié de la teo-
ria i la praxi pedagogiques. Des del
convenciment, com afirmava Durk-
heim, que «solament estudiant el pas-
sat podem anticipar el present; i que,
consegiientment, una historia de I'en-
senyament és la millor de les pedago-
gies».”®

El moviment de renovacié pedago-
gica, doncs, atorga una especial signi-
ficaci6é formativa a a la Historia de I'E-
ducacié ja sigui en els ambients insti-
tucionistes com en la pedagogia
noucentista catalana. I d’aquest senti-
ment, també en participa la pedagogia
anarquista i socialista.

La Historia de I'Educaci6é de I'Es-
panya d’aquest primer terg de segle XX
construeix, com és sabut, un discurs
neoidealista basat en la presentacié del
pensament educatiu arborat a I'entorn
de les grans figures pedagogiques. Pa-
ral-lelament, es desenvolupa l'estudi
d’institucions educatives en la linia de
la historiografia positivista i erudita
dels conreadors de la historia de la cul-
tura. De tal manera que el relat histo-
ricoeducatiu que basteix les principals
aportacions del periode és una juxta-
posicié, mai ben travada, dels dos cor-

10. DURKHEIM, Emile. Historia de la educacion y de las doctrinas pedagdgicas. La evolucién pedagégi-

ca en Francia. Madrid: La Piqueta, 1982, p. 34.
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rents on la historia institucional té un
clar paper complementari.

Aquesta historia neoidealista de I’e-
ducacié plasma, ensems, les dues con-
cepcions d’entendre Espanya, les dues
interpretacions nacionalistes en la li-
nia que hem vist per a la historia. Po-
dem prendre com a exemple dos plan-
tejaments en la formacié dels mestres
a Catalunya.

En el Programa-memordndum de la
Historia de la Pedagogia, d’Alejandro
de Tudela, que té la primera edici6 el
1909, tenim una de les més interes-
sants concepcions i plantejaments de
la disciplina sorgides en I'ambit de la
Institucién Libre de Ensefianza. El qui
fou prestigids professor de les escoles
normals de Girona, Tarragona i Barce-
lona ens diu que «como se ha llegado
desde la educacién fisica casi exclusi-
va, a nuestra presente educacién inte-
gral es el objeto de la Historia de la
Pedagogia». El programa és molt inte-
ressant pel seu plantejament, que
assumeix la contemporaneitat i la coe-
tanitat i enclou aportacions poc habi-
tuals com ara aspectes antropologics,
I'educaci6 de la dona, ambits no esco-
lars com I'escoltisme o I'aportacié edu-

cativa de 'anarquisme. La tesi central
és la defensa d’una pedagogia nacional
espanyola, corresponent a una nacio-
nalitat Ginica i comuna, i se’n definei-
xen els elements constitutius i les
principals etapes d’acord amb una
concepcié neohegeliana de la historia,
ampliament acceptada tant per la his-
toriografia nacionalista espanyola com
per la catalana.” Tudela, tot i el plante-
jament neoidealista de la Historia de
I’Educacié, entronca amb la concepcié
defensada per M. B. Cossio per ense-
nyar historia a la Institucién Libre de
Ensefianza: «hablar més de los pueblos
que de los personajes |...] todo lo que
hay se hace por todos, y que el verdade-
ro sujeto de la Historia no es el héroe,
sino el pueblo entero, cuyo trabajo de
conjunto produce la civilizacién.»™
Aquesta mateixa concepci6 és el fo-
nament que sustenta l'altra forma de
«pensar Espanya» des del nacionalis-
me catala, el qual defensara la propia
entitat enfront d’una historia comuna
i uniformadora. Un altre exemple
d’Historia de I'Educacié inclosa en el
curriculum formatiu per a mestres ens
il-lustrara en aquest sentit. Es tracta
del plantejament donat a I’assignatura

11. TUDELA, Alejandro de. Programa-memordndum de Historia de la Pedagogia (Notas y apuntes de

un curso, reunidos para facilitar el estudio de esta asignatura). 2a ed. Barcelona: J. Ruiz Romero succes-

sor de J. Bastinos, 1919.

12. COSSIO, M.B. «La ensefianza de la Historia en la Institucién», Boletin de la Institucién Libre de

Ensefianza, t. XXVIII, 1904, p. 203-205.
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«Historia de la Pedagogia (General,
d’Espanya, de Catalunya)» que Joan
Bardina, un dels pioners de la renova-
ci6 pedagogica catalana, donara a 'Es-
cola de Mestres per ell fundada el
1906. Bardina mostra l'evolucié de la
pedagogia catalana, de Ramon Llull
engd, com una expressié de la propia
cultura com a poble, com la plasmaci6
de la Volkgeist herderiana en el terreny
de l'educacié. Si la Historia de 'Edu-
caci6 porta a la constataci6é d'una peda-
gogia espanyola en el cas d’Alejandro
de Tudela, per a Bardina aquesta ma-
teixa Historia de I'Educacié mostra el
sentit d’una pedagogia adequada a la
forma de ser catalana.B

Lluny d’aquests plantejaments neo-
idealistes de la Historia de I’'Educaci6
«formativa» adrecada a futurs mestres,
podem trobar exemples en la historio-
grafia educativa produida des del posi-
tivisme i l'erudicié de l'interés per la
historia de la llengua i la cultura, ja
que la cultura i la llengua propies

constitueixen un dels trets diferencials
més importants. Des de la Renaixenca,
i ara revitalitzat pel Noucentisme, hi
ha a Catalunya un projecte historiogra-
fic adrecat al coneixement del passat
d’aquesta cultura propia i diferencia-
da. Aquest fet donara a la historiogra-
fia educativa un estol d’estudis nota-
bles sobre les institucions i els focus
difusors de la cultura catalana, espe-
cialment de les altes escoles.™ El mi-
llor exemple per il-lustrar aquesta con-
tribucié des de la historia erudita és la
Barcelona sense Universitat i la Restau-
racié de la Universitat de Barcelona
(1714-1837), de Ferran Soldevila.’s L'au-
tor hi realitza una sintesi interpretativa
on la restauraci6 universitaria és por-
tada a terme per dues forces de pro-
grés social: el liberalisme i la vindica-
ci6 de Catalunya enfront del centralis-
me. La Renaixenca conreada a Cervera
i a Barcelona i el liberalisme sén en la
visié teleologica de Soldevila una «con-

fluéncia d’anhels alliberadors».1°

13. BARDINA, Joan. El régim de llibertat dels escolars i altres escrits. Vic: Eumo Editorial, 1989. Espe-

cialment I’apartat «Escola de Mestres», p. 125-161.

14. Només cal recordar les aportacions de Rubié i Iluch, Sang Capdevila, Angel Ruiz i Pablo,
Josep Gudiol, entre molts altres a Catalunya, o Sanchis i Sivera, Vives i Liern, Pasqual Boronat o
Revest i Corzo, al Pais Valencia, o Jaume Pomar i R. Ballester, a Mallorca.

15. SOLDEVILA, Ferran. Barcelona sense Universitat i la Restauracio de la Universitat de Barcelona
(1714-1837). Barcelona: Facultat de Filosofia i Lletres i Pedagogia de la Universitat de Barcelona, 1938.

16. Ibldem, p. 193-194.
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El franquisme i la resisténcia

A partir de 1936, i de 1939 definitiva-
ment, fins a 1975, es consolida un
régim totalitari dictatorial que imposa
una sola llengua, una sola religié, un
partit Ginic 1 una sola visi6 del que és
Espanya i la seva historia, que és pre-
sentada com a Gnica i comuna. Exis-
teixen prous i coneguts estudis sobre
la voluntat d’extincié de les nacionali-
tats espanyoles minoritaries per part
del franquisme, com ara el ja classic de
Josep Benet referit a Catalunya,” o so-
bre l'ultraespanyolisme del franquis-
me, com el de Xavier Arbés i Antoni
Puigsec.’®

Obres com Historia de la educacién
espafiola,’9 d’Enrique Herrera Oria, pu-
blicada el 1942, o Fducacién espafiola.
Estudios historicos,>® d’Alfonso Iniesta
de 1941, sén una mostra representativa
del primer franquisme i del caracter
sectari i doctrinari de la historigrafia
educativa produida per la intel-ligén-
cia pedagogica del réegim.

La repressié politica i policial que
es viu, la persecucié lingiiistica i cultu-

ral i 'anorreament de tota l'obra de
renovacié pedagogica menen a trobar
els senyals d’identitat. A poc a poc s’or-
ganitza la resisteéncia cultural. El 1946
es funda la Societat Catalana d’Estudis
Historics, filial del clandesti Institut
d’Estudis Catalans, en la qual ingres-
saran, entre 1942 i 1958, Rubié i Bala-
guer, Ramon d’Abadal, Duran i Sam-
pere, Joaquim Carreras i Artau, Ferran
Soldevila, Miquel Batllori i Jaume Vi-
cens Vives. En aquest periode, es pro-
dueixen interessants reflexions i relec-
tures del fet nacional. De nou la histo-
riografia erudita i positivista cercard en
I'estudi de les antigues institucions
culturals i educatives una forma de
mantenir un cert referent de la propia
integritat enmig de la voluntat d’exter-
minaci6 cultural i lingiiistica del fran-
quisme.?’

En la clandestinitat s’elabora una de
les obres de referéncia de la historio-
grafia pedagogica del segle Xx: la Histo-
ria de les institucions i del moviment cul-
tural de Catalunya (1900-1936), d’Ale-
xandre Gali, una de les figures més

17. BENET, Josep . Catalunya sota el régim franquista. Informe sobre la persecucié de la llengua i la cul-
tura de Catalunya pel régim franquista. Paris: Edicions Catalanes de Paris, 1973.

18. ARBOS, Xavier; PUIGSEC, Antoni. Franco i l'espanyolisme. Barcelona: Curial, 1980.

19. HERRERA ORIA, Enrique. Historia de la educacion espafiola desde el Renacimiento. Madrid: Veri-

tas, 1942.

20. INIESTA, Alfonso. Educacion espafiola. Estudios histdricos. Madrid: El Magisterio Espafiol, 1941.
21. Cal citar aqui els treballs d’Agusti Duran i Sampere, Joaquim Carreras i Artau, Josep Llado-

nosaiJ. M. Madurell, entre d’altres.
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rellevants de l’educacié catalana i
espanyola abocada a l'exili en el seu
propi pais. Escrita amb 'encarrec de
salvar la memoria historica dels
esforcos de renovaci6 pedagogica units
al manteniment de la identitat nacio-
nal, realitzats al primer ter¢ de segle,
I'obra fou enllestida abans de 1945.22
El 1952 Jaume Vicens Vives, en el
que permet la censura, fa a Noticia de
Catalunya® una profunda revisié his-
torica de la visié consagrada per lhis-
toricisme apologetic catalanista i, tam-
bé, sotmet a rigorosa critica la mitifi-
cacié historica espanyolista a la seva
Aproximacidn a la historia de Espaiia.
També apareixeran els treballs de
Pierre Vilar, que han esdevingut de
referéncia obligada sobre la tematica.
El gruix de la produccié historicoe-
ducativa lligada als estudis pedagogics
universitaris durant el franquisme
estd mediatitzat pel control politic i
ideologic —iniciat amb la dura depu-
raci6 dels primers anys— d’un profes-
sorat que ha de formar mestres i pro-
fessionals i ha d’assegurar la repro-
duccié de la ideologia de la dictadura.
Els plantejaments neoidealistes de la
seva producci6 —amb additaments

positivistes sobre institucions— li per-
meten d’eludir el compromis d’analit-
zar els components socials i contex-
tuals de les idees pedagdgiques. Es
una historia on s’oculten les idees i les
contribucions educatives de [laltra
Espanya.

Els canvis economics, socials i cul-
turals impulsats pel «desarrollismo»,
que comporta la decada dels anys sei-
xanta comencen a fer anacronics i
caducs els valors de la societat i de Ie-
ducacié franquista. La mateixa «intelli-
gentzia» del franquisme no aconse-
gueix d’elaborar una doctrina en qué es
puguin digerir aquests canvis. En el
terreny educatiu, s’intentara una sorti-
da cap endavant amb plantejaments
tecnocratics i tecnologics i la incorpora-
ci6 de noves metodologies despullades
dels continguts ideologics que les sus-
tenten. En 'ambit de la Historia de I'E-
ducacié oficialista —si se’'m permet
I’expressié—, s’inicia l'interes, ben sig-
nificatiu, pel reformisme de la Il-lus-
tracié durant la década dels anys cin-
quanta. La década seglient s’adregara al
reformisme social i pedagogic de la
Institucién Libre de Ensefianza, des-
prés de llargs anys de demonitzacié.

22. GALI, Alexandre. Historia de les institucions i del moviment cultural de Catalunya (1900-1936).
Barcelona: Fundacié Alexandre Gali, 1978-1981. L'obra no pogué ser editada fins que es va restablir

la democracia.

23. VICENS VIVES, Jaume. Noticia de Catalunya. Barcelona: Destino, 1954.
24. VICENS VIVES, Jaume. Aproximacion a la historia de Espafia. Barcelona: Destino, 1952.
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Interessos que posen de relleu la per-
caca d'un referent i d’'uns models refor-
mistes enfront de la pérdua d’influén-
cia sobre una universitat, un magisteri
i un professorat que gradualment es
convertiran en un dels sectors més di-
namics de l'oposici6 a la dictadura.?
La primera sintesi historicopedago-
gica feta des del nacionalisme catala
enfront de la lectura nacionalista
espanyola del franquisme és la que,
sota el titol «L’ensenyament», realitza
Alexandre Gali, i que publica, el 1961,
dins Un segle de vida catalana, 'obra
col-lectiva en dos volums dirigida per
Ferran Soldevila.?® Les analisis que fa
Gali sobre els segles XIX i XX i, espe-
cialment, del paper de la burgesia,
marquen l'inici de la renovaci6 de la
historiografia educativa catalana sota
l'influx de les novelles aportacions
metodologiques franceses. Gali, dins
el que fa possible la censura franquis-
ta, mostra la dialéctica entre el centra-
lisme uniformista i les accions per a
conservar la propia identitat, malgrat
I'expansi6 del sistema educatiu estatal.
El moviment de renovacié pedago-
gica catala, nascut com a alternativa

educativa i politica, s’adrecara a 'estu-
di de I'espléndida etapa educativa del
primer ter¢ de segle, que esdevindra
una referéncia per al moviment i una
afirmaci6 enfront del sistema educatiu
alat pel franquisme. Problemes politics
de Vensenyament, de Jordi Monés, de
1966,% és una de les primeres obres
de tot un seguit de monografies que
durant els quinze anys segiients estu-
diaran I'educacié catalana del segle Xx.

Dos metarelats per a construir
la Historia de I'Educacio

Espigolant d’aqui i d’all3, he intentat
mostrar alguns exemples de la dinami-
ca de la historiografia i de la seva
correspondeéncia en el camp historico-
educatiu, amb la finalitat d'il-lustrar
I'existéncia dels dos grans metarelats
que han construit la historia d’Espanya
i la Historia de I’Educacib.

So6n dos metarelats enfrontats. L'un
parteix d’identificar Espanya i la cultu-
ra espanyola amb Castella —amb una
concepcié de Castella— i amb la cultu-
ra castellana. I, també, d’associar la

25. Poden servir d’exemple dues monografies excel-lents: GALINO, Angeles. Tres hombres y un
problema. Feijéo, Sarmiento y Jovellanos ante la modernizacion de la educacion. Madrid: CSIC, 1952;
GOMEZ MOLLEDA, M. Dolores. Los reformadores de la Espafia contempordnea. Madrid: CSIC, 1966.

26. GALI, Alexandre. «L’ensenyament». Dins: Ferran SOLDEVILA. Un segle de vida catalana. Bar-

celona, 1961, vol. I, p. 291-298 i vol. II, p. 1427-1434.

27. MONES, Jordi. Problemes politics de I'ensenyament. Barcelona, Nova Terra, 1966.
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identitat espanyola a una sola llengua,
la castellana. La historia es construeix
sobre un metarelat basat en un procés
historic que porta imparablement a
I’Espanya-naci6, a IEstat-nacié con-
temporani. La Historia de I'Educacié
espanyola s’ha edificat mimeticament
sobre aquest metarelat.

Enfront d’aquesta visid, la historio-
grafia catalana, des del segle XIX, ha
format un metarelat oposat que subrat-
1la les diferéncies i els propis signes d'i-
dentitat com a forma de mantenir la
identitat propia enfront de la politica
uniformitzadora i anul-ladora de la
llengua i la cultura catalanes. Aquest
metarelat fonamenta, aixi mateix, la
historiografia pedagogica catalana.

La democracia s’instaura a Espanya
gracies a un consens que ha modificat
aquests metarelats. En efecte, la transi-
ci6 del totalitarisme a la democracia es
fonamentd en un pacte que, malgrat
les tensions dialéctiques que ha viscut,
es pot sintetitzar en la concepci6 d'una
Espanya plural reconeguda a la lletra
de la Constitucié de 1978: 'existéncia
de les nacionalitats minoritaries i el
dret a la seva cultura i a autogovernar-
se. Aquesta concordia hispanica ha
permes, d'una banda, una revisié criti-
ca del nacionalisme espanyol, de les
seves posicions excloents, que ha bas-
tit un nou projecte per a Espanya. D’al-
tra banda, gracies a aquest pacte, els

nacionalismes minoritaris han fet una
de les contribucions més importants a
aquella transicié: ser andals, canari,
gallec, castelld o catala ha de ser la
forma de ser lliurement espanyol.

El nucli del que podriem anomenar
historiadors de I'educaci6 organics del
franquisme, que exercia el control de la
disciplina a nivell universitari, perdé el
seu influx en els primers anys de la
transicié. Aquest procés fou evidenciat
en la creaci6 i el posterior desenvolupa-
ment de la Societat Espanyola d’His-
toria de I'Educacid, la qual marca el gir
vers la renovacié metodologica i de con-
tinguts de la historiografia historicope-
dagogica dins I'ambit espanyol general.
La historiografia historicoeducativa
espanyola ha conegut una importantis-
sima expansi6, tant qualitativament
com quantitativa, amb la democracia.
El nombre d’afiliats a les societats, l'a-
parici6 de la revista Historia de la Edu-
cacidn, la creaci6 de noves titularitats i
catedres universitaries, les nombroses
obres publicades, la continuitat i el
nivell dels Coloquios i Jornades, el reco-
neixement internacional, sén alguns
dels indicadors d’aquest desenvolupa-
ment.

La democracia ha portat la genera-
litzacié de treballs referits als diferents
pobles i comunitats dins el camp de la
historiografia educativa espanyola.
Aquest fet coincideix, durant les dues
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darreres décades, amb l'expansié tant
de la historia social com de la regional.
Abans, en el tardofranquisme, els mo-
viments de renovacié pedagogica que
agrupaven l'oposicié democratica ha-
vien impulsat el cultiu de la Historia
de I'Educacié dels propis paisos.
Aquest és el cas dels nuclis d’historia-
dors i historiadores de I'educacié de
les Illes Balears, Catalunya i Galicia. El
model d'un Estat de nacionalitats i
regions autonomes dissenyat per la
Constituci6é desvetlla I'interés vers la
propia historia educativa d’altres co-
munitats, especialment a Lle6 i Caste-
Ila, Andalusia, Murcia, Pais Basc, Va-
léncia i Astaries.

La nova situacié politica evidencia
que I'Estat-naci6 decimononic com a
unitat d’estudi, com a unitat intel-ligible
d’una realitat social, econdmica, politi-
ca i educativa, no mostra tota la realitat
ni la pretesa globalitat de I'analisi. Les
produccions historicoeducatives basa-
des en aquesta unitat tendeixen a ocul-
tar importants variables, com les dife-
rents estructures socials i productives,
les formes culturals i les llengiies dife-
rents, etc. La pauta homogeneitzadora
que fonamenta !'Estat-nacié tenyeix el
propi discurs historic i oblida els con-
junts socials determinats.

Contrariament, 1’ambit regional
apareix com una unitat d’analisi apro-
piada que fa possible el seguiment
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d’un conjunt social en la llarga durada,
a part d’aproximar I'historiador o la his-
toriadora a I’analisi de la totalitat de la
documentaci6. L'atenci6 al passat edu-
catiu de les comunitats que conformen
Espanya ha fet sorgir uns nous objec-
tius, un nou paisatge i unes noves te-
matiques. Sense oblidar que molts dels
treballs més innovadors metodologica-
ment s’han produit, precisament, en
I'ambit de I'estudi del passat educatiu
dels territoris autdnoms.

La balcanitzaci6 de la historia
de I'educaci6 espanyola?

Aquesta cultura historiografica sorgi-
da de la instauraci6 de la democracia
no sols comporta una gran florida de
la historia educativa de les nacionali-
tats i regions espanyoles, sindé que
també implica un replantejament de
les sintesis generals espanyoles.

Ja fa un grapat d’anys, una perso-
nalitat del prestigi d’Agustin Escolano,
en una trobada a terres portugueses
entre historiadors i historiadores de
I'educacié portuguesos i espanyols, es
preguntava si no anivem vers una
«balcanitzacié» de I'educacié espanyo-
la, davant la munié d’estudis i publica-
cions referits als diferents territoris
espanyols. Escolano apuntava, amb
encert, la necessitat que els estudis



dels diferents territoris no fessin per-
dre 1a necessaria unitat globalitzadora.

Tot i que no és precisament gaire
afortunat, el terme mostra la preocupa-
ci6 sorgida, no tant per la proliferacié
de monografies localistes que sempre
han existit, sind per la incertesa i el
neguit que s’experimenta en tot procés
de transicié important. El que abans
era una comoda realitat que delibera-
dament es percebia com a Unica, ara es
converteix en la incomoda i dificil cer-
tesa que la realitat és diversa i poliedri-
ca. Es rebutja el discurs historicoeduca-
tiu del nacionalisme espanyol excloent,
perd no s’albira un model constructiu
per a una realitat canviant. Penso que
aquella analisi assenyalava el descon-
cert que ha sorgit respecte al que ha de
ser i com s’ha de fer la Historia de I'E-
ducacié espanyola. La crisi dels Estats-
nacié decimononics, especialment evi-
dent a la Unié Europea per la perdua
de sobirania que experimenten, asso-
ciada a la concepcié d’una Espanya plu-
ral dissenyada per la Constitucié i els
Estatuts, ha tingut el seu reflex en el
nostre camp en la dificultat de trobar
una nova manera de fer una Historia
de I'Educaci6 espanyola.

Cal afegir, a més, que els nous
plantejaments socials que apareixen a
finals dels anys setanta, i especialment
durant els anys vuitanta, en la historio-
grafia educativa espanyola posen en

evidéncia el fet que el marc geografic
politic és moltes vegades convencio-
nal. I, aixi mateix, s’aprecia que la pre-
tesa virtut globalitzadora del metarelat
uniformista no era tal, ja que ocultava
deliberadament processos i dina-
miques que poguessin contradir
aquell discurs.

La situaci6é descrita comporta que
les obres generalistes publicades ens
els darrers vint anys es poden agrupar
de la forma segiient:

a) les que continuen el metarelat
uniformista i, des d'un pretes
eclecticisme, fan alguns esments
«regionalistes» per adequar el
discurs al que és politicament
correcte, pero mostren un dis-
curs esbiaixat i parcial;

b) les que des la concordia hispana
dissenyada en constituir-se la
democracia s’'interessen per do-
nar una visié comprensiva del
pluralisme i juxtaposen al discurs
principal uns capitols o amplis
apartats dedicats a la realitat edu-
cativa gallega, basca i catalana.

Aquest darrer plantejament, mal-
grat la positiva voluntat de contemplar
les distintes realitats educatives i cultu-
rals de les nacionalitats minoritaries i la
pretensi6 de globalitat, no deixa de ser
un model atomitzador en presentar
com a independents realitats que estan
interrelacionades dinamicament.
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Una de les dificultats que té la
construccié d’una veritable Historia de
I’Educaci6é espanyola és la d’obligar a
repensar el paper dels Estats en un
moén globalitzat. Bona part de la lletra i
la musica de I'informe de 1’Académia
de la Historia manifesta el neguit que
produeix viure en una societat que es
transforma tan rapidament. Aquest fet
es tradueix en desconcert i resisténcia
als canvis socials imparables de la
nova societat global.

Una historia en clau cosmopolita

Va ser Immanuel Kant qui rellanca la
idea d’elaborar una historia universal
en sentit cosmopolita.?® Proposta que
a hores d’ara resulta especialment
apropiada. No es tracta, evidentment,
de fer una Historia de I'Educacié amb
finalitat educativomoral com és la que
proposa el filosof il-lustrat, perd no
deixa de fer pensar la seva indicacié
que la historia ha de contenir, dins de
si mateixa, el pla per a millorar el mén.

Espanya, en l'actual democracia, i
per primera vegada com a unitat poli-
tica, viu un procés d’articulacié positi-
va i respectuosa, tot i els precedents
que no foren mai prou llargs i menys

prou solids. I també malgrat els
embats desestabilitzadors de la con-
cordia hispanica que practica I'actual
govern i el perill de fer aparéixer la
Constitucié com a enemiga de les na-
cionalitats, fet que pot tenir greus con-
seqiiencies. Les dificultats i les virtuts
del procés de construcci6 de la Unié
Europea sén un bon referent del dificil
i fragil cami que s’ha de recérrer vers
una unitat politica pluralista i respec-
tuosa amb les identitats que la confor-
men. Fins i tot és un bon element de
reflexié pensar com ha de ser la histo-
ria d’Europa, que tard o d’hora caldra
incloure en la formacié dels escolars
de la Unib, tal com recomanava el «Lli-
bre Verd» de I’educacié europea fa uns
quants anys. Queé és ser europeu o
europea? Aquesta és una qilestié que
demana una relectura del passat comt
de convergeéncies perd de mdltiples,
cruels i greus desavinences. Feta, a
més, en la perspectiva d’un futur mul-
ticultural.

Com diria I'estimat mestre Sanvi-
sens, caldria optimitzar la malagua-
nyada oportunitat perduda i convocar
una reflexi6 i un debat sobre la Histo-
ria de I'Educaci6 espanyola. Arraconar
els metarelats uniformistes i propiciar
una sintesi comprensiva de la plurali-

28. KANT, Immanuel. Ideas para una historia universal en clave cosmopolita y otros escritos sobre Filo-

sofia de la Historia. Madrid: Tecnos, 1994.
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tat. Una Historia de I'Educacié cosmo-
polita no és pas el rearmament del me-
tarelat nacionalista espanyolista i uni-
formista qualificat de no nacionalista,
com és la moda, del qual s6n una bona
mostra molts dels treballs aplegats a
Esparia, reflexiones sobre el ser de Espaia,
una altra publicaci6 col-lectiva de I'A-
cadeémia de la Historia de 1997.29

En aquesta sintesi globalitzadora,
els historiadors i les historiadores
dedicats a estudiar I'educaci6 dels di-
versos territoris i nacionalitats espa-
nyoles, hi tenen un paper crucial per a
superar els metarelats tradicionals i
constituir una aproximacié a ’analisi
dels processos educatius del passat
que han conformat el nostre present
en la seva complexitat intercultural. En
I'intent de fer una historia de tots més
que no pas una «historia comiin».

També els qui exercim de profes-
sors i professores d’Historia de I'Edu-
caci6 hem d’adrecar la nostra docéncia
a fer comprendre a I'alumnat les cau-
ses que han portat a conformar la plu-
ralitat d’identitats com un valor positiu
i necessari per a una convivéncia sense

exclusions. Cal posar especial émfasi
en el fet enriquidor que representa per
a Espanya 'existéncia de diferents cul-
tures, llengiies, itineraris histdrics i
d’identitats, de les distintes respostes
educatives a realitats diverses, de les
dificultats i lluites per trobar una
forma harmonica i plural d’educacié,
dels processos de solidaritat i de di-
vergencia, etc. Borja de Riquer ha dit,
amb rad, que el discurs historic que
s’ha de divulgar a les aules s’ha de
basar en el coneixement de totes les
identitats, en l'acceptacié de la diversi-
tat i en els principis civics de la varietat
positiva.

Es especial responsabilitat dels his-
toriadors de I'educaci6 de les diferents
nacionalitats que conformen Espanya
bastir una Historia de I'Educacié pluri-
cultural i que, des de I’analisi dels pro-
cessos educatius dels nostres paisos,
avancem vers una auténtica i com-
prensiva Historia de I'Educacié espa-
nyola. Una analisi que, partint de la
nostra indispensable identitat propia,
ens porti a la comprensié hispanica,
europea i universal.

29. REAL ACADEMIA DE LA HISTORIA. Espafia, reflexiones sobre el ser de Espafia. Madrid: RAH, 1997.
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