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Es sabut que abans de la Revoluci6 Francesa (1789-99)
els sistemes educatius europeus estaven principalment sota
la tutela del clergat que fins al moment havien dominat cla-
rament I’escena cultural. Aixo s’evidenciava en uns progra-
mes educatius de marcada orientacid teologica. Aixi, doncs,
el transcurs logic dels anys va generar que de preparar i
formar cristians es passes a preparar i formar ciutadans,
apropant-se a un model educatiu de caire humanistic, cienti-
fic i professional.

El cert és que els ducats alemanys, des de mitjans del
segle xvIi, van comengar a mostrar la seva preocupacio vers
I’educacio; sorgia un interes en 1I’Estat per la pedagogia.
Aquest fet responia més als principis politics d’un model d’es-
tat modern que no pas a la influencia real dels pedagogs.
L’Estat, doncs necessitava dels ciutadans per a la resolucio
dels seus objectius, uns ciutadans que d’altra banda havien
d’estar degudament formats. Tot i que la Revolucié Industri-
al va tenir lloc en primera instancia a finals del segle xvi al
Regne Unit, i que aquesta va suposar una profunda transfor-
macié en I’economia i societat britaniques, les seves conse-
qiliencies es van estendre molt rapidament entre la resta
d’estats, nacions i pobles europeus. Fonamentalment els
canvis més immediats es van produir en els processos de
produccio. El treball es va traslladar de la fabricacio de pro-
ductes primaris als bens manufacturats i de serveis. L’efi-
cacia tecnica i I’explotacid sense escrupols de ma d’obra
assalariada —que es va valer del reclutament de milers d’in-
digents que malvivien a les ciutats— va generar un augment
espectacular en la produccid. En part aquest creixement de
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la productivitat també es va veure beneficiat per 1’aplicacio
de coneixements tecnologics, com per exemple, la utilitzacid
massiva de la maquina de vapor. Tot plegat, afavorira la crea-
ci6 de grans empreses en arees geografiques reduides i la
intensificaci6 de la urbanitzacio.

A banda d’aquest procés d’industrialitzacio, Alemanya i
més concretament 1’Estat prussia —ja des del regnat de Fre-
deric Guillem I (1688-1740)— va posar especial émfasi en la
formacio dels ciutadans com a responsabilitat cabdal de I’Es-
tat, a fi d’assegurar i garantir el bon funcionament del seu
propi aparell politic. Sigui el que es vulgui, el fet és que dins
de D’estructura prussiana es varen perfilar dues tendéncies.
Per un costat la visié que responia al principi tradicional i
heretat, en que 1’educacio era contemplada com a un procés
i una via basica per a mantenir i perllongar I’hegemonia de
les classes benestants i la seva posicié social privilegiada.
Per altra banda, la visié de ’educacié com a principi que
permetria estabilitzar i consolidar els drets de tots els ciuta-
dans. Tanmateix, deixant de banda els possibles debats, la
pretensié maxima de 1’Estat era la de cercar un model edu-
catiu centralitzat que li permetés assegurar la supervisio i el
control de I’escola. Malauradament, I’objectiu de la forma-
ci6 general no va obtenir els resultats desitjats degut, en gran
mesura, al conflicte latent entre una burgesia que defensava
aquesta segona visio i una aristocracia que mostrava les se-
ves reticeéncies 1 oposicions. Per a I’aristocracia eren més
que evidents les maniobres de la burgesia per tal d’adquirir
progressivament més poder i rellevancia en el conjunt de la
comunitat.

De qualsevol manera, la influéncia de la Revolucié Fran-
cesa sera una realitat, malgrat que per a un gran part de la
cupula politica alemanya tot plegat generava un gran temor
1 preocupacio. Ja Basedow (1723-1790) —el pedagog que
establi I’Emili, o De [’Educacio de Rousseau (1712-1778)
com a model a seguir— porta a la practica en la seva escola
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Philanthropium' a Dessau (1774-1793) la teoria activa de
la participacio de I’alumnat a la classe. Certament, aquesta
experiéncia evidenciava com es transformaven progressi-
vament les formes d’ensenyament. El castig corporal deixa
de tenir vigeéncia i fou reemplagat a poc a poc per la satis-
faccio de la curiositat natural. Paral-lelament, en els claus-
tres docents tradicionals s’intentaven introduir les professions
especialitzades per a I’estudi de nous camps del saber; 1’anal-
fabetisme s’anava eradicant molt lentament.

Tal vegada, Alemanya es veu sacsejada pels esdeveni-
ments francesos en pro d’una evolucio6 de les relacions en-
tre I’Estat i I’educacio. Els esdeveniments van palesar la
incongruéncia de les lleis promogudes per I’home. La rela-
cio entre 1’esfera politica i I’educacid se’ns presenta en pri-
mera instancia en el sentit de drets naturals individuals de
I’home i en un segon pla, com a exigéncies socials de I’Estat
vers I’ésser huma. Per consegiient, la llibertat apuntara al
dret d’aprendre, al dret d’ensenyar i al dret de seleccionar
els métodes instructius. Finalment, els plans educatius deri-
vats de la Revoluci6 Francesa i posteriorment de I’era napo-
lednica, es van establir definitivament en el segle xix.

Malgrat que els ensenyaments educatius i les teories po-
litiques del segle xvin s’havien consolidat en torn a camins
racionalistes, alguns joves alemanys? pero, a les acaballes
d’aquest mateix segle, van decidir seguir la linea filosofica i

1. Al respecte hem de dir que el Philanthropium era una escola inter-
nat fonamentada en els primers esquemes curriculars realistes. Aixi, in-
corporava part de les idees pedagogiques de Jan A. Comenius (1592-
1670) i de la filosofia natural de Rousseau. En aquesta institucio, es
buscava el desenvolupament maxim de les potencialitats dels alumnes,
tant a nivell practic com a nivell intel-lectual, dintre de la idea d’escola
unica. La importancia de les sortides professionals i de les llengiies mo-
dernes, a més del seu profund sentit pragmatic, evidencien la influéncia
de la Aufkldrung (11-lustracio).

2. Alguns dels noms més rellevants son els Friedrich Holderlin (1770-
1843), Georg W. F. Hegel (1770-1831) i Friedrich Schelling (1775-1854), tres
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literaria de Kant, Goethe 1 Schiller —entre d’altres—, reconduint
el seu pensament cap a I’idealisme, tot reivindicant I’esperit
com a font de I’auténtic saber i la propia vida com a obra
d’art.

De totes maneres, a aquestes al¢ades, ningti no pot dub-
tar de la influéncia de la filosofia kantiana, 1 molt sensiblement
—entre moltes d’altres qiiestions— pel que fa a I’autonomia
del subjecte i la rad, que ara es presentava en contraposicio
al propi Estat. La Bildung (formacid), I’ideari pedagogic del
neohumanisme alemany (1780-1830), cimentara les premis-
ses essencials d’un procés formatiu exclusivament interior,
fonamentat en la llibertat i I’esperit, i pel que transcorren
autors com Herder, Humboldt, Goethe i Schiller. Aquesta
situacio pero, va perdurar fins ben entrat el segle xix, quan
les condicions politiques, economiques i culturals van donar
pas a una altra cosmovisio (Weltanschauung), la Kultur
(cultura), més arrelada als interessos concrets de I’Estat,
que va comengar a identificar la Bildung amb la construc-
ci6 historica d’un poble que es veia en la responsabilitat moral
d’estendre-la per la forca entre la resta de territoris euro-
peus. L’home passara a ser un criatura d’Estat, amb les
transformacions que aixo generara en el discurs pedagogic i
en el camp educatiu. La Bildung neohumanista, esdevindra
definitivament Kultur, 1 quedara lligada estretament amb una
idea d’identitat i comunitat nacional fonamentada en ’ex-
clusio i no pas en la integracio.

Ben mirat, la reforma educativa alemanya pot conside-
rar-se com una de les principals obres universals que s’han

joves estudiants de 1’anomenat Tiibinger Stift —Seminari de Tiibingen—,
que imbuits per les idees kantianes i pels esdeveniments produits a la
Revolucié Francesa, van aconseguir materialitzar en una obra comuna
titulada El més antic programa de sistema de I’idealisme alemany (1796)
les preocupacions de I’embrionaria modernitat. La seva resposta sorgia
com a oposicid a la veritat analitica, que havia generat, al seu parer, la
fragmentaci6 del coneixement.
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realitzat en ’ambit de la Pedagogia durant els segles xvi i
x1x. Si el saber equivalia al poder, es patentitza 1’increment
dels coneixements del poble que havia de comportar 1’aug-
ment del rendiment en 1’agricultura i en la industria. Per con-
segiient, I’educacio dels mestres havia d’ajustar-se a aquestes
noves condicions. Aquest és un dels motius que expliquen la
prioritat d’invertir esforgos —molt significativament al darrer
terg del segle xvii— en virtut del perfeccionament dels meto-
des de I’ensenyament classic al mateix temps que es tracta-
ra d’estendre la nova cosmovisio en els camps de la
Naturalesa o la Historia. Per tant, I’Estat veura en 1’ense-
nyament una poderosa eina d’influéncia per elevar la quali-
tat i bonanga material. Els plans educatius i les seves funcions
dependran directament de 1’Estat. L.’educacié esdevindra el
medi d’engrandir-se. A partir d’aquest punt, es creen
paulatinament noves institucions d’ensenyament per als no-
bles i académies per a una elit governant basada en nous
coneixements i en noves directrius d’ensenyament, que ja
no responen a les virtuts del cavaller de I’Edat Mitja o de
I’aristocrata de I’ Antic Régim, sind a la intuici6 i al pensa-
ment abstracte. De fet, aquesta linea —que rebé el nom de
neohumanisme alemany— s’inicia amb Rousseau, continua
per les transformacions dels métodes pedagogics que porta
a terme Pestalozzi i es materialitzara paradigmaticament en
la reforma educativa promoguda per Wilhelm von Humboldt
(1767-1835).

Durant el llarg regnat de Frederic II o Frederic e/ Gran
(1712-1786), s’havien proclamat els principis de 1’ensenya-
ment obligatori, establint com a requisit essencial per al no-
menament dels mestres un examen de capacitacio. Es
responsabilitat tamb¢ d’aquest monarca el reglament de 1763,
en que les Escoles Primaries passaven a estar legislades per
una base uniforme.

Malgrat tot, no podem obviar la rellevancia d’un ense-
nyament superior alemany que al segle xvin —abans de la
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consagracio de la reforma educativa encapgalada per
Humboldti la seva culminacio en la fundacio de la Universi-
tat de Berlin (1810)— encara evidencia la vivesa de I’herén-
cia eclesiastica i les fortes divisions internes. L’escola primaria
en aquest canvi de segle, presentava diverses formes: la pri-
maria per al poble, una altra per als nobles, les escoles d’hu-
manitats i les escoles dels burgesos. Totes formes coexistien
com a compartiments practicament tancats, separats els uns
dels altres. Ara bé, el catecisme de fet continuava sent ’eix
vertebrador de totes les escoles primaries, amb una discipli-
na dura, d’esperit profundament pietista. En les escoles tec-
niques, en canvi, hi havia una major adaptacio a les
necessitats de la vida. Les escoles d’humanitats es trobaven
també fortament lligades als cercles de I’Església i la im-
mensa majoria dels seus mestres eren teolegs.

En el curs del segle xvii, ja en les escoles alemanyes
s’havia generat I’espurna dels canvis profunds generats pel
neohumanisme, gracies als quals es formaria els deixebles
en funcio6 de I’ideal harmonic d’humanitat en consonancia al
model grec. Aquest ideal educatiu, com hem tingut ocasiod
de veure, va generar una Bildung destinada a ’esperit i per
I’esperit, deixant de cant la necessitat racional de sistematitzar
I’educacid en torn a uns principis cientifics, més caracteris-
tic del periode anterior, com a part integrant de 1’ensenya-
ment estatal. En qualsevol cas, el seglexix heretara un sistema
pedagogic amb els interrogants que havien restat inconclusos
al segle anterior, molt especialment pel que fa a la qiiesti6 de
I’estatalitzaci6 de I’ensenyament i 1’escolaritzacio de la bur-
gesia. Tot i que a Alemanya es palpaven motivacions politi-
ques molt variades i efervescents, al mateix temps
determinats grups eren molt conscients de les seves priori-
tats pedagogiques. A aixo0 s’ha d’afegir que I’administracio
publica va derivar cap a la necessitat d’un control exhaustiu,
fet que indubtablement afecta al desenvolupament de I’edu-
caci6 alemanya, entrant en una especie d’estancament.
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Els nous pensaments pedagogics van haver d’esperar i
moltes de les iniciatives promogudes en aquesta direccid no
van obtenir els objectius desitjats. Hem pogut comprovar com
des de finals del segle xvi fins a inicis del xix van apareixer
diverses teories procedents de diferents arees o camps
del pensament huma, aixi com tamb¢ diverses metodolo-
gies. Uns camins plens de retrobaments i perdues, que trans-
corren entre la pretensio de polititzar I’ensenyament i de
despolititzar-lo.

Finalment, s’imposa un nou impuls en el pensament pe-
dagogic, una nova direccido amb un saber fer concret: una
idea de nacio es gesta en el ventall de pensaments politics
de I’Alemanya d’aquella época, que dominara i s’estendra
durant més d’un segle. Aixi, malgrat les divergéncies inter-
nes es va aconseguir reconduir els esforgos cap a un mateix
objectiu comu: una nova creacio de I’Estat i de la nacio ale-
manya.

El sistema educatiu impulsat per Humboldt —que va esta-
blir les bases d’un sistema educatiu unitari amb el nivell Ele-
mental, el Gymnasium i la Universitat—, esdevé una de les
mostres més representatives dels principals plantejaments
del neohumanisme alemany. L’Estat en matéria de politica
educativa, a partir d’aleshores, tractara d’assolir la partici-
pacio de tots els ciutadans, en la direccié d’unificar i genera-
litzar el sistema educatiu. L’escola havia de ser fins a la
Universitat, Ginica, oberta a tots els ciutadans, i independent
de les divisions i classes socials. L’acci6 de I’Estat ara havia
d’arribar a fomentar el desenvolupament lliure dels esperits
que conformaren la naci6 alemanya. Per tant, a banda de
que els centres educatius passessin a estar dirigits i contro-
lats sota la tutela estatal, aquests tenien 1’obligacio d’impar-
tir coneixements i ciéncies utils i practiques per als joves,
sense deixar de banda la importancia de la interrelacié entre
I’individu, la nacié i la humanitat, i I’adoracié per la cultura

grega.
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En qualsevol cas, a tall de cloenda, podem afirmar que
queda palés com I’evolucio6 dels moviments culturals que tin-
gueren lloc a I’Alemanya en la transicio del segle xvr al
segle x1x, inicament poden ser comprensibles si atenem a
I’evolucid dels esdeveniments de la seva politica educativa.
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