cia al tema de I’Estat, estaria plenament
d’acord amb aquesta distincié maritai-
niana. Els deures de I’Estat per Cardé
son: respectar les identitats culturals de
les nacionalitats que es troben en el seu
espai territorial, respectar la destinacié
eterna de la persona individual humana
i afavorir el desenvolupament dels ho-
mes corregint les injusticies socials i as-
segurant la pau i ordre puablic. L'Estat
té dret a exigir I'obediencia deguda en
consciencia que es despren de la seva
funcié legitima de comandament de la
societat devers el bé comu. Maritain
coincideix fonamentalment amb aques-
tes afirmacions de Cardé. Cardé i Ma-
ritain defensen el concepte de societat
perfecta. Aquest concepte implica que
un estat, un cos politic, o simplement
una societat en general, no tenen dret a
reclamar la seva independéncia si no
poden assegurar als seus membres unes
condicions basiques de vida i de desen-
volupament. Quan no hi hagi aquesta
autonomia real I'Estat o la societat en
quiesti6 haura d’incloure’s en una orga-
nitzaci6 més gran que sigui capag de
mantenir-lo. Cardé proposa el principi
de subsidiarietat o supletorietat per de-
fensar els drets culturals de les nacions.
Aquest principi, extret del pensament
papal de Pius XI, defensa que tot allo
que pugui dur a terme una societat de
rang inferior no ho ha pas d’absorbir
una societat de rang superior. Aixd vol
dir que les funcions propies de Pestat
nomeés seran aquelles que les nacionali-
tats, grups, o (}ins 1 tot particulars, si-
guin ncapagos de sostenir i organitzar.
Maritain no utilitza aquest principi com
a tal, pero la seva teoria pluralista de re-
distriguicié de funcions i competencies
als grups societaris i comunitaris de la
societat politica hi coincideix perfecta-
ment.

Jordi Giré

Pilar FiBLA RIBERA, Educacio i valors.
El patrimoni etic de la modernitat.
Tesi doctoral dirigida per Victoria
Camps llegida a la Universitat de
Barcelona el juny de 1994. Una ver-
516 de la tesi, que inclou algunes mo-
dificacions, ha estat publicada amb
el mateix titol per ’editorial Eumo el
1995.

Un dels temes que la reforma del
sistema educatiu ha suscitat és la con-
sideraci6 dels valors, com un objectiu
explicitament definit i prioritari de I’e-
ducacié. Aquesta proposta, plantejada

els pedagogs que han dissenyat la re-
Forma, és, al meu entendre, especial-
ment suggeridora per als professors de
filosofia com a conseqiiencia de la sig-
nificacié filosofica dels valors. Des del
punt de vista de la filosofia, sorgeixen
una inacabable pila de qliestions en par-
lar de valors, al};unes d’elles no manca-
des d’interes per a Ieducacid, encara
que no sempre so6n considerades per la

edagogia. Estudiar la relacié entre va-
rors i eé’ucacié des de la filosofia amb la
intencié de fomentar perspectives in-
terdisciplinaries i complementaries en
aquesta questié és 'objectiu principal
de la tesi.

Ladopci6 de la perspectiva de la fi-
losofia en Iestudi de la relacié entre va-
lors 1 educacié porta a la idea que els as-
pectes més suggestius d’aquesta qiiestio
es plantegen quan es transcenjeix el
marc de la preocupacié sobre els meto-
des i estrategies, que és el tema més
propiament especf?ic de la pedagogia.
Llavors apareixen preguntes com quina
—o quines— significacions s’engloben
en el terme valors i, sobretot, quins s6n
els valors que gaudeixen de prou legiti-
mitat per ser assumits en la practica do-
cent. Aquesta mena de qlestions son
dificils i compromeses i no poden ser
contestades, en la meva opinid, de ma-
nera categorica per cap disciplina, tam-
poc per la filosofia. Tanmateix, malgrat
que no es puguin trobar respostes im-
mediates i univoques per a preguntes
d’aquest tipus, tampoc s’han d}’)esquivar,
ja que constitueixen un objectiu ideal
per orientar I'estudi de la relacié entre
valors i educacié. En aquesta orienta-
ci6, I'estudi de la relacié entre valors i
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educacio6 es diversifica en quatre blocs
tematics: 1) una aproximacio a la signi-
ficacio etica dels valors, 2) Panalisi de
les relacions entre ¢tica 1 pedagogia, 3)
un projecte de balang provisional dels
valors de la modernitat, 4) I'examen
d’alguns problemes didactics que com-

orta la consideracio explicita dels va-
E)rs en 'educacio.

\. Etica i valors

Per tal de facilitar una delimitacié de
la semantica, especialment imprecisa,
del terme «valor» s’estudien en primer
lloc els antecedents historics més relle-
vants que han condicionat I'Gs actual
del terme (etica del sentiment de Hume,
’economia politica classica 1 Nietzs-
che). I, en segon lloc, els corrents con-
temporanis, g’oricntacié contraposada,
que han determinat directament la sig-
nificaci6 de la paraula «valor». Per una
part, la filosofia dels valors, especial-
ment Max Schclcr per la seva de(icauo
a questions de caracter etic i també
Ortega o Xirau, que van ser els conei-
xedors més importants entre nosaltres
d’aquesta filosofia. I, per altra part, el
pragmatisme, principqr ent Dewey, el
quali va elaborar una teoria sobre els va-
lors, que va servir de base a L.E. Raths
per dissenyar un projecte d’educacio
moral de notable influencia en I'ambit
de la pedagogia.

El repas historic mostra que la
semantica de la paraula «valor», que
s’escapa a una definicio precisa, resta si-
tuada en un espai intermig entre I’ob-
jectivitat 1 la subjectivitat, relacionat
amb els béns 1 les finalitats. I també
mostra que els valors comprometen les
preferencies dels éssers humans amb la
realitat que els envolta i amb el seu
projecte de vida. La conclusié d’aquesta
ullada als antecedents historics és que
en la significacio de la paraula «valor»,
sobretot aplicada a l’e&rucacié, el con-
tingut etic és primordial 1 que edu-
caci6 en valors equival a I'educaci6é mo-
ral. El contingut etic dels valors fa que
la significacio d’aquesta paraula tingui
moltes zones de proximitat amb dos al-
tres termes que son «ideal» 1 «virtut».
Les zones de coincidencia amb el terme
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«ideal» s’observen en l'origen de la fi-
losofia dels valors. Des de Lotze fins
Ortega els valors son concebuts com a
entitats ideals que expressen totes aque-
lles idees, béns o Enalitats als quals
I’ésser huma aspira, perd que no posse-
eix. En aquest context, la definicio dels
valors com a qualitats irreals de les co-
ses obeeix al proposit d’escapar al sub-
jetivisme epistemologic o etic de la filo-
sofia moderna. Perd, aquestes qualitats
irreals només son perceptibles per la ca-
pacitat estimativa dels éssers Eumans i
amb aix0 es revela que, en definitiva, en
els valors s’expressa un compromis hu-
ma. Per altra banda, la coincidencia
amb les virtuts ha estat afirmada des
d’una tradicié més propera a 'empiris-
me anglosaxé per Franicna, Ja que per
aquest pensador els valors es relacionen
amb I’acci6 1 s6n concebuts com orien-
tacions per a modelar la conducta hu-
mana i que han de materialitzar-se en
aquesta conducta. Tanmateix, i malgrat
aquestes coincidencies, en el llenguatge
habitual d’avui, es tendeix a utilitzar el
terme «valor» 1 a marginar els altres dos
com a consequiencia j‘el desprestigi que
han acumulat i també perque el terme
valor és més lax. Els ideals exigeixen la
coherencia rigorosa de les conviccions 1
les virtuts la disciplina dels habits, en
canvi els valors només demanen els sen-
timents d’estimaci6 o preferencia.

Si és cert que etica és primordial en
la significacio dels valors 1 que I'educa-
ci6 en valors equival a 'educacié moral,
caldra considerar les caracteristiques es-
pecifiques de I'etica en la pracuca do-
cent de I'educacié en valors. Amb la
intencié d’orientar la practica docent,
resumeixo en tres punts principals la
pmblcmathltat de Petica, els quals no
son, per altra banda, estranys als debats
suscitats per I'anilisi dels valors. En

rimer lloc, el dualisme entre idees 1
Fcts, que escindeix el mon dels éssers
humans en un ambit ideal i la realitat
material. El primer engloba tot allo que
és bo, perfecte o desitjable, i la segona
és tan imperfecta i poc satisfactoria,
com concreta 1 ta.nglbli7 Conseqtiencia
complementaria d’aquesta escissio ¢és la
polemica sobre el caracter objectiu o
relatiu de les entitats ideals, com son les
idees etiques o els valors, que es plante-



ja en la filosofia des dels seus inicis fins
a Pactualitat en un debat irresoluble,
perd constitutiu del pensament etic.
Finalment, la qiestio de si és valid jus-
tificar les normes amb les idees etiques
—o valors— o, dit amb altres termes les
puuliarimts del raonament moral, as-
senyalades ja per Aristotil i estudiades a
la filosofia actual pels analistes de la
fal-lacia naturalista.

Tot plegat justifica, al meu entendre,
la idea que la practica docent de 'edu-
cacié en valors ha de fer-se des de la
consciencia de les limitacions de ’etica,
en el ben entes que aquestes limitacions
no volen dir que 'etica estigui mancada
de valor. El que sigui limitada no vol
dir que no v:}lgui. De I’estudi sobre la
significacio 1 la historia del terme valor
en dedueixo, a manera de conclusions,
alguns criteris que, en la meva opinid,
poden servir d’orientacié en I'educacié
en valors. Aquests criteris poden resu-
mir se en dues idees basiques. L’etica
s’ocupa de qiiestions que pertanyen a
'ambit de Popinable i, per tant, en
aquest camp, I'objectivitat es construeix
per la via de Iacceptacié social 1 el con-
sens. En consequencia, I'educacié en
valors ha de restar oberta a la diversitat.
L’etica és un saber practic, orientat a
P'accio, que té per objectiu no tant el
coneixement teoric dels valors, com la
formacié d’habits 1 maneres de fer.
Seria, per tant, segurament esteril, cen-
trar I'educacio en valors en [Dense-
nyament del pensament eétic i, en canvi,
el que realment és decisiu és adquirir el
costum d’actuar d’una certa manera.

2. Etica i pedagogia

L'objectiu de la segona part és una
aproximacio a les relacions entre etica i
pedagogia orientada a destriar els com-
promisos etics implicits en la pedagogia
1 cercar elements per a un autoexamen
dels projectes educatius en ’ambit de la
moral. I’aproximaci6 es realitza en dos
nivells. En primer lloc, un repas dels
clements fonamentals que van determi-
nar el desenvolupament de la pedago-
gia moderna. S’entén per pedagogia
moderna el moviment historic de re-
novacio pedagogica que s’inicia amb

Rousseau i que es pot considerar acabat
amb Dewey. En segon lloc, la confron-
tacié entre la concepcié de Peducacié
en la pedagogia mocFema i els sistemes
educatius actuals per tal d’assajar valo-
racions sobre els problemes 1 les neces-
sitats que avul es presenten en aquests
sistemes educatius.

De Pexamen de la primera quiestio
se’n deriva la relacié de compromis en-
tre la nova pedagogia i la modernitat.
Els sistemes educatius actuals resulten
de ’empenta renovadora d’aquest mo-
viment historic que va trans?ormar els
objectius i I'organitzacié de I’educacio
tradicional. La pedagogia moderna esta,
per aquesta rad, marcada per aquests
origens i es pot considerar néta de la
[llustracié i filla del romanticisme. Des
d’aquesta perspectiva, s’assenyalen al-
runs dels elements més significatius de
chmcmada transformacié. L'orientacid
de P'educacié moderna a la formacié
generica i no solament la formacié es-
pecifica per a una determinada funcié
social, la tendencia a la valoracié positi-
va del treball i el menyspreu per [oci, la
configuracié de I'educacié com a ins-
trument de Pestat per a la socialitzacio
de les noves generacions o I'adopcié
d’un model de subjecte moral basat en
la llibertat 1 "autonomia.

Amb Iobjectiu de valorar els trets
diferencials de la pedagogia moderna,
estudio amb especial atencié el pensa-
ment pcdagog,lc de Durkheim 1 Dewey
per Iatencié que un i altre van dedicar
a Peducacié moral. Durkheim concep
I’educacié com a instrument per corre-
gir el fenomen d’«anomia» que ame-
naca les societats modernes amb la de-
sintegraci6 i que deriva de la dissolucio
de les formes tradicionals de cohesié
social, les quals eren principalment de
caire rcllglos Leducacié té, per Durk-
heim, la missi6 de construir formes
d’integracié social per a les joves gene-
racions en una societat laica, en la qual
la cohesié social no depen tant de la
tradici6, com de la capacitat integrado-
ra de I’Estat. La missié socialitzadora
que Durkheim atribueix al sistema edu-
catiu, explica que subratllés els aspectes
disciplinaris de I’educacié, de manera
que Ea llibertat només apareixia quan el
procés educador ja estava acabat. La lli-
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bertat, en canvi, sera un objectiu central
en la pedagogia de Dewey. En aquest
pensa(for, la Flosofla estableix aliances
amb la pedagogia per tal de construir
un mén huma lliure. Lescola és el mitja
idoni per a una transformacié de la so-
cietat que porti a la constitucié d’una
comunitat democratica. Dewey pensa
que els sistemes educatius tradicionals
son autoritaris i jerarquics, condicions
que preparen els aprenentatges necessa-
ris per a la docilitat i submissié de 'a-
dult en una societat autoritaria. Al con-
trari, si des de la infantesa s’apren a
relacionar-se amb els altres segons les
regles de la convivencia democratica, en
arribar a la vida social adulta es practi-
caran els habits democratics que de pe-
tit s’han adquirit. L’escola és, doncs, F’a-
prenentatge de la democracia. Val la
pena observar que en la concepcié de
Dewey apareix una idea destinada a te-
nir una dpécisiva influencia en els movi-
ments pedagogics actuals. La reforma
dels sistemes educatius tradicionals ha
d’afectar no solament als continguts de
I'ensenyament, sind també a les rela-
cions ({ la comunitat escolar, que han
de ser democratiques, de manera analo-
ga a la societat que es vol fomentar.
Aquest aspecte de les propostes de De-
wey mostra el compromis de la peda-
gogia amb la modernitat, a la vegada
que, segons la meva interpretacid, des-
cobreix també el risc d’utopia implicit
en empenta renovadora de la pecﬁigo—
gia, analeg en bona part a les tendencies
utopiques de la Il-lustracio 1 el romanti-
cisme. La pedagogia moderna tendeix a
concebre 'aprenentatge amb formes
idealitzades, que amaguen els compo-
nents conflictius de I'aprenentatge 1 els
limits de la influencia que I'ensenya-
ment exerceix sobre els individus.

Els sistemes educatius actuals s’han
encarregat de mostrar que la utopia
d’un sistema educatiu generalitzat era
realitzable en les societats economica-
ment desenvolupades, perd també han
posat de manifest les insuficiencies de la
utopia. Aixi, a la vegada que el procés
de generalitzacié i renovacio6 de I’ensen-
yament s’ha obert cami, els problemes
dels sistemes educatius contemporanis
també s’han manifestat amb forga. Per
cercar explicacions al contrast entre els
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rojectes reformadors de la pcdag,ogia 1
Fes realitzacions practiques, s’estudien a
manera de mostra tres interpretacions
critiques dels sistemes educatius ac-
tuals, plantejades des de filosofies con-
traposades. Com a representant més
significatiu de les tendencies que con-
demnen els sistemes educatius actuals
en tant que instruments de la dominacié
capitalista de la societat, s’estudia la in-
terpretacié  defensada per Foucault.
Segons Foucault, els sistemes educatius
generats per la modernitat, lluny de ser
una via d’alliberacid, constitueixen un
refinat element de dominacié, caracte-
ristic d’una societat en la qual, a diferen-
cia de I’Antic Regim, el poder ha soldat
totes les fissures. Aixi, f;s escoles com
els hospitals o les presons son les insti-
tucions encarregacfes del rigid control
que el poder exerceix sobre ch socletats
actuals. Si s’accepta una interpretacid
d’aquest tipus, els problemes dels siste-
mes educatius s’han de considerar con-
sequiencia necessaria de la funcié social
que compleixen i no cal dissenyar re-
meis per a una institucio que és pels
seus origens rebutjable. L’extrema nega-
tivitat del diagnostic de Foucault, no ha
de fer oblidar, tanmateix, que la seva cri-
tica desvela, sense pal-liatius, les parado-
xes implicites en I’educaci6, amagades
per les idealitzacions de la pedagogia
moderna, pero fa impossible per la seva
negativitat qualsevol mesura correctora.

En segon lloc, es recull la critica del
filosof John Passmore a les tendencies
romantiques de la pedagogia moderna,
culpables, segons la seva interpretacio,
d’una orientaci6 excessivament teorica 1
fins 1 tot formalista de I’ensenyament.
Amb intencions reformistes i correcto-
res, pero respectuoses amb els objectius
renovadors de la nova pedagogia, espe-
cialment pel que fa referencia a Dewey,
Passmore destaca el caracter practic J’
la pedagogia, que compara amb la me-
dicina, per corregir els excessos teorics
de la pedagogia. Assenyala també la
conveniencia f’evitar tant el menyspreu
de la tradicio, la disciplina i autoritat ,
com la temptaci6é d’una contrareforma,
que acabi amb un model d’ensenya-
ment obert i lliure.

Finalment, es completa el quadre de
suggeriments critiques amb el judici de



Hannah Arendt sobre la situacio de
I’ensenyament als Estats Units. Arendt
considera que una greu crisi amenaga el
sistema educatiu d’aquest pais, la qual
deriva de tres creences equivocades,
que han inspirat la pedagogia propug-
nada pel pragmatisme, és a dir, princi-
palment per Dewey. Una d’elles és la
rentincia irresponsable per part dels
adults a Iexercici de I'autoritat sobre
els joves o infants. Una altra causa de
degradacié és la configuracié de la pe-
dagogia com a una ciencia dels metodes
generals de 'ensenyament, basada en la
psicologia del pragmatisme, que implica
el formalisme 1 la manca de rigor en els
continguts. Per ultim, la identificacié
del procés d’aprenentatge amb la mani-
pulacié manual, exercida de manera la-
dica —aprendre equival a fer—, que té
com a consequencia la dissolucié de la
diferencia entre treball 1 joc, necessaria
er a la incorporacié a la vida adulta, i
Foblit de la disciplina especifica que re-
quereix el treball intel-lectual.
Els tres testimonis critics son repre-
sentatius  d’orientacions paradigmati-
ques del pensament actual. Nihilisme
radical en Foucault, liberalisme obert al
progressisme en Passmore, critica a les
il-lusions progressistes de la modernitat
en Arcn(ﬁ Les seves interpretacions
roporcionen idees per pensar els pro-
lemes dels sistemes ed{)matius actuals
des d’una perspectiva que mostra, se-
gons la meva opini6, la conveniencia de
repensar els objectius de la pedagogia
moderna, que per la seva vinculacié a la
[l-lustracio 1 af romanticisme, ha estat
inclinada a la utopia 1 al formalisme.
Orientada a la utopia perque potser ha
esta massa optimista en la valoracié del
beneficis que podien derivar de la gene-
ralitzacio del sistema educatiu i de%a re-
forma de I'educacié tradicional amb els
metodes 1 models proporcionats per la
sicologia. Inc]inaé)a all) formalisme per
ra seva insistencia en la renovacié crels
metodes, separats dels continguts. 1
també, en CF cas de I’educacié moral,
per la primacia atribuida a "autonomia,
que afavoreix les actituds neutrals dels
educadors, 1 potser no compensada de

manera suficient amb la consideracié de

la responsabilitat dels adults respecte de
la infancia i 'adolescencia.

3. Examen critic dels valors de la mo-
dernitat

La critica al formalisme comporta,
segons la meva opinid, que en I'educa-
ci6 moral és essencial la pregunta pels
valors que poden ser fomentats en I'e-
ducacié amb legitimitat, ja que no és
tan primordial ei metodes o estrategies
per a 'educacié moral, com el proble-
ma mateix dels valors que inspiren el
sistema educatiu. Els va?ors que confi-
guren el sistema educatiu del pais estan
definits per la legislaci6 (LODE i
LOGSE), la qual posa especial emfasi
en el foment de I'educacié moral. Els
valors establerts en la legislaci6 son els
propis d’una societat liberal i democra-
tica, 1, per tant, corresponen als princi-
pis de ﬁlbertat i igualtat definits en els
Drets Humans de la primera i segona
generacid. Per tal d’assajar una aproxi-
macié a I’examen critic del conjunt de
valors implicits en els Drets Humans es
presenta un resum del significat etic
dels conceptes vertebradors del model
etic 1 politic caracteristic de la moderni-
tat. Sentén el terme modernitat en un
sentit ampli. Des de la perspectiva de la
historia del pensament, les seves arrels
es troben al Renaixement i s’estén més
enlla de la Il-lustracio, fins el romanti-
cisme decimononic.

La significacié del concepte de lli-
bertat s’analitza des del punt de vista de
la llibertat civil o politica, que suposa
governs basats en alguna forma de re-
presentacio, I’eliminacié de les diferen-
cies estamentals, llibertat economica 1
llibertat de consciencia o reconeixe-
ment de I’autonomia en la vida privada.
Dues contrapartides fonamentals deri-
ven de la concepcié moderna de la lli-
bertat civil. Acceptar I'autonomia en
’ambit privat, equival a considerar cada
ésser huma plenament responsable dels
seus actes 1, aixi, en les noves societats
els éssers humans es troben enfrontats a
si mateixos, sense la tutela tiranica, perd
en ocasions protectora, de les institu-
cions de I’Antic Regim. Per altra banda,
la llibertat moderna es defineix negati-
vament, ja que la llibertat permet fer tot
allo que no lesioni la lliﬁcrtat daltri.
Tanmateix, hi ha també un aspecte po-
sitiu respecte els altres en el concepte de
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llibertat politica que és la nocio de to-
lerancia. La disposici6 a acceptar for-
mes de pensament o d’actuacié dife-
rents de les nostres —vol dir admetre
que poden ser tan legitimes com les
nostres— ¢s una exigencia de la co-
herencia en el concepte de llibertat, ja
que no pot existir la ﬁibcrtat individual
sense el compromis d’acceptar la Iliber-
tat dels altres.

La igualtat és una condicié necessa-
ria per a que sigui possible una societat
regida per la llibertat politica que aca-
bem de descriure, encara que, com suc-
ceia en el concepte de llibertat, cal de-
terminar-ne el significat per definir
entre qui hi ha d’haver igualtat i en qui-
nes coses. En el liberalisme, la igualtat
s’ha de donar entre tots el membres de
la societat politica 1 fa referencia fona-
mentalment als drets. La igualtat juridi-
ca suposa la igualtat davant la llei, que
comportava la liquidacié de la diversitat
d’estatuts juridics de les societats esta-
mentals 1 el reconeixement a tots els
ciutadans dels drets fonamentals. Els li-
mits de la concepcio liberal de la igual-
tat van ser assenyalats pels moviments
comunista i anarquista sorgits al s. XIX,
els quals en plantejar I'ideal d’una so-
cietat igualitaria des del punt de vista
economic 1 social, van mostrar els limits
de la igualtat juridica. Tanmateix, el risc
de la utopia ha amenagat aquests movi-
ments des del seu origen sense que hagi
estat possible, almenys fins ara, superar
aquest perill. De tota manera, aquests
moviments han contribuit a completar
la nocié liberal d’igualtat amb la pers-
pectiva del que podria anomenar-se una
cultura de la igualtat, que té I'objectiu
de contrarestar la desigualtat que la vi-
da social genera amb mesures correcto-
res de les tendencies al reforcament dels
privilegis (igualtat d’oportunitats a tra-
vés de 'educacio, politiques de protec-
¢i6 social, etc.).

Les concepcions modernes de la Ili-
bertat 1 la igualtat van suposar canvis
decisius en la manera de concebre el bé
comu i la justicia propies del pensament
politic tradicionaﬁ L'organicisme poli-
tic, que es basava en la subordinacio de
I'individu a la col-lectivitat, és substituit
per I'individualisme, que tendeix a una
concepeié atomista de la societat. En
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un pensament individualista, la justicia
s’entén com aquell valor social que ga-
ranteix els drets individuals. Mentre
que en la concepci6 tradicional, la justi-
cia s’entenia com la realitzacio del bé
comu en una societat harmonicament
organitzada en la qual cada individu te-
nia una funcié social definida i que es-
tava unida per vincles afectius (I"amistat
en el pensament politic d’Aristotil). Les
conseqiencies d’aquest canvi han estat
analitzades en el debat actual entre in-
dividualisme i comunitarisme, que es
recull a la tesi. Potser una de les idees

rincipals que es poden extreure del de-
Eat, és la necessitat de completar la idea
moderna de justicia amb la solidaritat,

er tal de compensar el reconeixement
de la llibertat individual amb Iexigencia
de responsabilitat respecte els altres en
la perspectiva d’una cultura de la igual-
tat.

Aquest codi de valors ha articulat la
vida col-lectiva de les societats moder-
nes a través d’un tipus d’organitzacions
politiques especialment caracteristiques
de la modernitat que son les comunitats
nacionals i que han donat lloc als nacio-
nalismes. Pero les ideologies politiques
nacionalistes tenen una doble cara. Per
una banda, el sentiment de pertinenga a
una comunitat nacional é un element
fonamental per a la integracio social.
Tanmateix, per altra banda, amb fre-

tencia el sentiment nacional adopta
?ormcs que afavoreixen la intolerancia i
son un obstacle per a la convivencia. En
son exemple tant la tendencia a Pexal-
tacio del propi, com el que he anome-
nat «consciencia de greuges». Per evitar
el fanatisme i la xenoff)ﬁia que genera
el nacionalisme, cal afrontar aquestes
questions des d’una actitud que sigui
coherent amb la tolerancia.

El fonament antropologic dels valors
moderns ¢s la idea (re racionalitat. En
la mesura que 'home esta dotat de la
racionalitat que li obre el regne de la
veritat i li dicta el deure moral, 'objec-
tiu ultim del seu desenvolupament in-
tellectual 1 moral és esdevenir Ilure.
Es a dir, la maduresa de I’ésser huma
consisteix en la conquesta de 'autono-
mia, tant en el privat, com en el public.
La idea de subjecte moral autonom ha
configurat I’etica moderna principal-



ment des de Kant i ha inspirat alguns
dels models pedagogics més influents
en 'ambit de I'educacié moral (Piaget,
Kolhberg 1 Raths).

El CO§ de vqlors que he resumit és el
fonament dels drets humans i és recollit
a la legislacié vigent (LODE i LOGSE)
com a fonament de I'educacié en valors.
Tanmateix, cal recordar que ja al s. XIX
van apareixer significatives critiques a
aquest codi de valors. Els drets humans
son acusats d’idealisme en la mesura

ue afirmen la llibertat i la igualtat des
ﬂ’un punt de vista formal, és a dir, valid
per a un ésser huma considerat gene-
ricament —ciutada—, el qual només
existeix en la realitat nebulosa del pen-
sament i contrasta amb la materialitat
viscuda pels éssers humans concrets. En
la vida quotidiana els homes no son ni
lliures, ni iguals i, en conseqiiencia, I’és-
ser huma generic es contraposa a I’ésser
huma de la societat civil (Marx). Com-
plement del formalisme és la universali-
tat, que afirma un tipus d’igualtat que
fa abstracci6 de les diferencies que gis-
tingeixen els éssers humans, i imposa
un model d’home que condemna els di-
ferents com a inferiors 1 incapacita per
comprendre la substantivitat de les di-
ferencies. De tota manera els il-lustrats
tardans (Hegel) van inventar una for-
mula per justificar, malgrat les critiques,
els vai’ors moderns, que era la concep-
ci6 teleologica de la historia. Els valors
moderns, mancats de realitat en el pre-
sent, passen a convertir-se en el fi que la
historia ha de realitzar en el futur i, d’a-
questa manera la historia es converteix
en la mediacié que ha de resoldre les
contradiccions entre la realitat social i
els valors ideals. Tanmateix, els critics
del racionalisme il-lustrat (des de Scho-
penhauer o Nietzsche fins a I'escola de
Frankfurt) van assenyalar el caracter
il-lusori de les interpretacions teleologi-
ques de la historia. 1, a la vegada, van
criticar la perdua de valua ontologica
dels esdeveniments particulars i els in-
dividus concrets que les concepcions
teleologiques implicaven, ja que uns i
altres restaven subordinats als fins ul-
tims que la historia havia de complir.
Tambe des de la filosofia de la ciencia
apareixen decisives critiques a I'aplica-
c16 de metodologies historicistes en les

ciencies socials (Popper). Els critics del
racionalisme il-lustrat descobreixen un
altre ventall de critiques a la modernitat
en la concepci6 utilitarista de la ciencia,
que porta a instrumentalitzar el conei-
xement i la mateixa raé per tal assegurar
eficacia i beneficis immediats en un
exercici irresponsable (Jonas) de la
capacitat humana per dominar la natu-
racha. El caracter en general extre-
madament negatiu dels critics de la mo-
dernitat pot afavorir filosofies irracio-
nalistes, que defensin una condemna de
la modernitat com un gran error. Pero,
encara que no s’accepti un judici d’a-
quest tipus, cal reconeixer que aquestes
critiques aconsellen una revisié de la ra-
cionalitat moderna, que si en el periode
de gestaci6é de la modernitat havia des-
plegat les seves potencialitats, ara, amb
un moviment compensatori d’oscilla-
cio, es veu obligada a reconeixer els
seus limits.

La consideracié d’aquest panorama
critic dels valors moderns pot ajudar a
explicar les dificultats 1 els problemes

ue es presenten en la pedagogia i I'e-
gucacié. I aixo, tant perque Eia pedago-
gia esta filosoficament condicionada pel
pensament de la modernitat, com per-
que les aplicacions practiques de I'edu-
caci6 ofereixen experiencies per con-
trastar els projectes reformadors de la
modernitat. Per altra banda, la reflexié
sobre les critiques de la modernitat ofe-
reix interessants suggeriments en I’am-
bit de Peducacié moral. Permet plan-
tejar el codi de valors que inspira el
sistema educatiu de manera més oberta,
matisada i atenta als problemes de les
societats d’avui. A mes, aquestes criti-
ques tenen un contingut positiu, que
s’expressa en |'aparicio de nous valors
(ecologia 1 feminisme), que corregeixen
les exageracions o els aspectes massa
unilaterals dels valors mod}Zrns . Per ul-
tim, les critiques al pensament modern
apunten a noves formulacions del mo-
del de subjecte moral implicit en el pen-
sament modern i també en la pedagogia
que ha inspirat.
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4. Els valors en el sistema educatin

En P'altim apartat de la tesi es plan-
tegen algunes questions didactiques de-
rivades de la consideracié explicita dels
valors en I'educaci. S’esbossen els ob-
jectius d’una educacié moral que pro-
posés la formacié d’aquells habits in-
tel-lectuals necessaris per a una practica
efectiva del dialeg. Es proposa un qua-
dre ordenador dels valors que articulen
les societats modernes 1 de les actituds
que en deriven; i també dels valors que
han emergit de la critica a la moderni-
tat. S’avaluen els mitjans que 'organit-
zaci6 dels centres proporciona per fo-
mentar I’educacié en valors (tutories,
materies 1 arees o tractament especific
de les qiiestions morals des de I’etica o
la filosofia) en la perspectiva d’una
orientacid interdiscipEnar.

S’apunten alguns temes, a manera de
suggeriments, que haurien de conside-
rar-se per una aproximacié a un tipus
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de subjecte moral que reculli les criti-
ques a la modernitat del pensament ac-
tual. Pel que fa referencia a I'educacié
moral suposaria, per exemple, la recerca
d’una manera d’entendre la llibertat o
I’autonomia, que sense menyprear-ne la
salvaguarda, tingués en compte qiies-
tions com la formacié del sentit de la
responsabilitat o el foment de Iesperit
comunitari. O també, d’acord amb el
caracter practic de ’etica, 'atenci6 a la
formacié d’habits i maneres de fer en
tant que en aquestes qliestions I’essen-
cial no és tant ensenyar valors com una

ractica de educacié que afavoreixi
r’adquisicié de les maneres d’actuar pro-
pies d’una vida valuosa. Tot aixo pot re-
sumir-se en la idea que I'educacié moral
no ¢és substancialment diferent de Iedu-
caci6 1 que, en aquest sentit, I'exercici de
la professio docent implica un compro-
mis de caracter etic amf) els joves.

Pilar Fibla



