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1. INTRODUCCIO

I'TES Palau Ausit de Ripollet es va posar en funcionament el curs 2004-
2005 una aula d’acollida en la qual 'alumnat acabat d’arribar al centre
apren catala, altres continguts propis de la cultura escolar i els elements
indispensables per a la comprensi6 de la cultura que els envolta fora de I’escola.
Ara bé, les oportunitats que té 'alumnat d’origen estranger d’utilitzar de manera
espontania i significativa el catala es redueixen a la mateixa aula d’acollida i a les
interaccions amb el professorat de les altres classes a les quals assisteix. Els con-
tactes verbals amb la resta de ’alumnat del centre es produeixen en castella, per-
que aquesta és la llengua que sol utilitzar I'alumnat autocton en les relacions
informals amb companys i companyes. En Pentorn sociolingtiistic en que viuen
nois i noies d’origen immigrant, s’utilitza també fonamentalment el castella. Tot
aix0 fa que aquest alumnat tingui poques ocasions d’emprar, en els contextos
socials quotidians, allo que ha apres de catala a linstitut. D’altra banda, també
s’observa que la mateixa existencia de ’aula d’acollida, per I'aillament respecte
de les altres aules, dificulta la relaci6 del seu pablic amb la resta de nois i noies de
Pinstitut i redueix aixi les oportunitats de contacte mutu.
La detecci6 d’aquestes circumstancies ha donat com a resultat el projecte de
treball Converses en catala entre alumnat autocton i alumnat allocton, que es va
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planificar i es va portar a terme durant el tercer trimestre del curs 2004-2005,
com a resultat del treball cooperatiu entre les dues signants d’aquest text i la col-
laboracié de la coordinadora lingiiistica i del departament de catala del centre. El
projecte pretén promoure la implicacié de I'alumnat autocton en el procés
d’aprenentatge del catala per part de nois i noies d’origen estranger, afavorir el
contacte entre tota la poblacié escolar i alhora crear un espai en qué ’alumnat
autocton hagi d’utilitzar el catala.!

En aquest text, presentarem els primers resultats de Pexperiencia. Comenca-
rem per exposar els fonaments en queé es basa la proposta. A continuacid, en
descriurem el disseny, per presentar després alguns dels resultats preliminars.
Acabarem amb algunes consideracions de caire general.

2. LA REALITZACIO DE TASQUES COMUNICATIVES ENTRE ALUMNES

En els darrers anys s’ha estés una forma d’aprenentatge de llengiies, anomena-
da en tandem, consistent en trobades —o en contactes via Internet— entre dues
persones interessades a intercanviar coneixements i competéncies en les seves
llengiies (Helmling, 2002). Aquest tipus d’intercanvi pot ser promogut per les
institucions educatives i disposar d’algun tipus de guiatge o bé partir d’iniciati-
ves individuals. També s’observa actualment a Catalunya la promoci6 de les ano-
menades parelles lingiiistiques, formades per persones autoctones voluntaries i
persones estrangeres que desitgen aprendre el catala. En el cas dels tandems, cada
membre de la parella esdevé alternativament ensenyant i aprenent de les llengties
en qiiestid i d’elements de la cultura de Pinterlocutor; en el cas de les parelles
lingtiistiques, una de les persones fa de mestre i altra d’aprenent.

El nostre punt de partida se situa en el marc de les parelles lingiiistiques, ates
que es persegueix que I'alumnat autocton faci de mestre de catala de Palumnat
estranger, pero incorpora alguna de les finalitats dels tandems, atés que es pretén
també 'intercanvi cultural. Ara bé, 'alumnat amb paper de mestre, si bé es pot
considerar que té una competencia lingiiistica avancada en la llengua que ha
d’ensenyar, atés que el catala ha estat la llengua basica de la seva escolaritzacid,
no té ’habit de practicar-la en situacions no académiques o informals. Per tant, no
semblava oportu de proposar trobades obertes, amb I'inica consigna de «parlar
en catala», perque probablement en resultaria una situaci6 artificial, dificilment
fructifera per a la comunicacié. Tampoc no semblava adient de plantejar exerci-
cis de llengua, perque la seva realitzacio, basada for¢osament en activitats escri-
tes, faria perdre el caire conversacional a les trobades i, en definitiva, la perdua
dels objectius primers. Ens vam decantar doncs per organitzar un dispositiu que,

1. Aquesta experiéncia forma part d’un projecte de recerca (SEJ2004-06732-C02-00) subvencio-
nat per la Direccié General de Recerca del Ministeri d’Educacié i Ciéncia.
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d’una banda, adopta, com a marc didactic, els enfocaments per tasques i, de ’al-
tra, incorpora el magnetofon com a eina de control de I'activitat.

No ens aturarem a explicar detalladament els principis dels enfocaments per
tasques (vegeu les descripcions que se’n fan, per exemple, a Escobar, 2004, i a Mar-
tinez, 2002); direm simplement que una tasca és una activitat en que 'alumnat
utilitza la llengua amb el proposit d’arribar a un resultat. En la realitzacié d’'una
tasca, el que importa és el procés, el qual, guiat per un objectiu especific (buscar
informacions per omplir una graella, classificar objectes o fenomens, preparar
un qiiestionari, etc.), mou els alumnes a utilitzar la llengua amb finalitats practi-
ques. Aixo vol dir que el tractament de les formes lingiiistiques apareix imbricat
en la comunicacio i que els obstacles comunicatius que sorgeixen s’han de resol-
dre interactivament per assolir el resultat; dit resumidament: les formes lingiiis-
tiques estan al servei de la comunicacié i no a la inversa.

Pel que fa a I'ts del magnetofon en les activitats en parella, la nostra experien-
cia demostra que I'aparell actua com a representant de la instituci6 i, en aquest
sentit, ajuda a mantenir les consignes donades (Nussbaum, 1999): fer Pactivitat i
emprar una llengua determinada. En efecte, les parelles han d’utilitzar el magne-
tofon per autoavaluar Iactivitat al final de cada sessid; ara bé, les cintes enregis-
trades han de ser retornades a la professora de 'aula d’acollida, la qual les escol-
ta per avaluar també el treball realitzat.

Lactivitat en parelles en les aules regulars té caracter d’interaccié simetrica, ateés
que els participants han seguit un curriculum més o menys similar, tenen la matei-
xa edat, estan acostumats a determinades practiques escolars... En comparacio de la
interaccié amb el docent, en la interaccié en parelles 'alumnat adquireix un major
protagonisme, augmenta el grau de participacid, té menys por a cometre errors,
esta menys angoixat i ha de responsabilitzar-se de guiar i gestionar Pactivitat, alhora
que explora conjuntament els seus coneixements (Mercer, 1997). D’altra banda, i
ates que els aprenents no tenen mai exactament els mateixos coneixements ni les
mateixes destreses, poden intercanviar-los i discutir-los. Aquesta asimetria, que es fa
palesa en determinades seqiiencies dels intercanvis verbals, seria afavoridora d’apre-
nentatges. En el cas que ens ocupa, 'asimetria és un fet a priori perque, ja d’antuvi,
s’atorga a I’alumnat autocton el paper de mestre i a 'alumnat estranger el d’alumne,
per oferir aixi a qui en sap menys un marc favorable per a I'aprenentatge.

Que pot aprendre, en canvi, el membre de la parella que en sap més? Al nostre
entendre, el contacte intercultural amb una persona d’un altre origen lingtiistic i
cultural és en si mateix una font d’enriquiment per a I'alumnat d’educaci6 se-
cundaria; pero, més enlla d’aix0, i pel que fa als aprenentatges lingiiistics, el
guiatge i el suport als companys o a les companyes alloctons permet d’explorar
les propies competencies i de reestructurar-les. Adoptar el paper de mestre i
mantenir-se vigilant respecte de les produccions de l'altre permet de desenvolu-
par una major conscieéncia de les propies habilitats lingtistiques i reflexionar
sobre I'tis de la llengua (Nussbaum i Unamuno, 2005).
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Ens situem aixi en un marc teoric, d’inspiracié antropologica i socioconstruc-
tivista, que considera I'aprenent com un usuari de la llengua i Paprenentatge
com un procés de socialitzacié (Ochs i Schieffelin, 1995, i Roberts, 2001), en el
qual I'individu adquireix noves identitats per esdevenir membre de la comunitat
de practiques comunicatives en la qual actua. Aquest procés no és identic per a
tothom: cada individu hi esmerca més o menys esfor¢os, segons la motivaci6 per
adquirir una determinada llengua i segons les ocasions d’aprendre que li oferei-
xin els interlocutors. Des d’aquesta perspectiva, els enfocaments per tasques afa-
voreixen I'increment de la inversid en les practiques comunicatives; el treball en
parella es presenta, per les caracteristiques que hem apuntat més amunt, com un
format propici per aprendre.

La interaccid verbal constitueix, segons plantejaments socioconstructivistes, el
marc i el motiu de 'adquisicié de llengiies o, dit en altres paraules, la interaccié
verbal constitueix el terreny social de posada en practica de les competencies i,
alhora, el motor de la seva elaboracié (Lantolf, 2000), ates que 'activitat o la tas-
ca en que participa I’'aprenent amb altres persones actua com a mediadora entre
les competencies ja adquirides i aquelles, noves, que li reclama la situacié6. En la
mateixa linia, les posicions interaccionistes sostenen que els processos cognitius,
que sén la base de 'adquisicié de llengties, s'ubiquen en la interacci6, desencade-
nats per la mateixa dinamica de la practica comunicativa durant la realitzacié
d’una activitat socialment significativa. Es pot dir, doncs, que interaccié i cognicié
estan lligades a través de lactivitat verbal (Mondada i Pekarek, 2004).

Tenint en compte aquests plantejaments generals, a continuacié descriurem el
disseny de la nostra proposta.

3. DISSENY DE LA PROPOSTA

Com s’ha apuntat més amunt, la proposta persegueix ’assoliment d’objectius
que involucren les competencies comunicatives en catala i les actituds intercul-
turals tant de ’alumnat catala com de I'alumnat d’origen estranger. En el qua-
dre 1 es presenta un resum dels principals objectius per a un alumnat i 'altre.
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QUADRE 1
Objectius de la proposta

Per a Palumnat autocton

Per a Palumnat allocton

. Afavorir la capacitat d’actuar com a
agent integrador.

. Afavorir la comprensi6é dels fenomens
d’immigracio.

. Coneixer altres realitats socials, histo-
riques, geografiques i lingiiistiques, a
partir de les informacions que ofereixen
companys i companyes estrangers.

. Practicar I’tis del catala en contextos no
acadeémics.

. Augmentar la capacitat de reflexionar
sobre els coneixements propis en llen-
gua catalana i d’explicar fenomens lin-
gtiistics.

. Modificar els habits d’us interpersonal
del catala.

. Practicar la construccié d’un tipus de
text escrit (redaccié d’informes sobre
les trobades).

. Establir contactes personals i afectius
amb nois i noies del mateix centre.

. Augmentar la voluntat d’integracié.

. Accedir a nous coneixements respecte

de la realitat de Catalunya i de la cultura
escolar.

. Millorar la competéncia comunicativa

oral en catala.

. Augmentar els coneixements explicits

sobre la llengua catalana.

. Promoure la reflexié sobre els propis

processos d’aprenentatge del catala i la
presa de consciéncia sobre les mancan-
ces, dificultats i avencos.

. Augmentar la disposici6 a utilitzar el ca-

tala en qualsevol context.

. Establir contactes personals i afectius

amb nois i noies del mateix centre.

Un cop establerts aquests objectius, es va elaborar un programa que conté
a) temes de conversa; b) alguns tipus de discurs que es deriven d’aquests temes:
descripcid, narracio, instruccio, exposicid, argumentacid, i ¢) algunes formes lin-
giiistiques propies de cada tipus de discurs: léxic, temps verbals i combinacions,
formes de localitzacié en 'espai i en el temps, formes de pronominalitzacié, etc.
A continuacid, i tenint en compte aquest programa, es van preparar les activitats
per a cada sessid i, per a cadascuna d’elles, una guia que inclou orientacions per
a la realitzaci6 de les tasques (vegeu a I’ annex un exemple de guia de treball).

Per tal de promoure la participacié de nois i noies autoctons en el projecte, es
va sollicitar la cooperacié de la coordinadora lingiiistica del I'institut i del pro-
fessorat de catala, els quals van acceptar de fomentar la proposta tot incloent
Pactivitat del seu 'alumnat en el desenvolupament de l'assignatura de llengua
catalana i tenint-la també en compte en els resultats finals. U'alumnat de tercer
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curs d’ESO va ser seleccionat per la professora de catala, mentre que tot 'alum-
nat de quart curs va participar en ’acci6 de manera rotatoria. Les trobades de
conversa es van realitzar durant ’horari de classe de llengua catalana i mitjan-
¢ant ’establiment d’un calendari controlat per la professora de I'aula d’acollida.

Les sessions es van organitzar en parelles formades per un noi o una noia
d’origen estranger —que adopta el rol d’alumne/a— i un noi o una noia autoc-
ton —que adopta el rol de professor/a—, amb una periodicitat preestablerta. Du-
rant les converses, els participants intercanvien informacions sobre les formes de
vida, els costums, els gustos, etc., propis de cadasct, a Catalunya i al pais d’ori-
gen. Cada sessi6 es dedica a un tema: la identificacié personal, escola, la vida
quotidiana, el lleure —en les seves diverses formes—, la familia, els projectes per
a les vacances i per al curs segiient, el mén actual.

Les converses s’enregistren en un petit magnetofon. Com hem dit, aquests
registres serveixen, alhora, com a eina d’autoregulacié i d’avaluacié del progrés
en Paprenentatge. Al final de cada sessid, ’'alumnat allocton ha de gravar una
petita exposicié seguida, mentre que 'alumnat mestre ha d’elaborar un petit
informe escrit sobre el desenvolupament de la sessié. D’aquest informe, se’n fa
una copia per al professorat de catala, de manera que el pugui utilitzar a les clas-
ses de llengua catalana com a element per avaluar I’actuaci6 de cada alumne que
participa en el projecte.

Abans de I'inici de les sessions, es va dur a terme una sessié de formaci6, adrega-
da a Palumnat que actuaria com a docent, la qual perseguia els objectius segiients:

— situar-se en el lloc de qui no coneix la llengua que s’empra habitualment a
Iinstitut i desenvolupar actituds d’empatia i de curiositat envers companys i
companyes;

— prendre consciéncia de la importancia social i educativa del coneixement
del catala per part de companys i companyes estrangers;

— adonar-se de les relacions entre Gs i aprenentatge de la llengua i, per tant,
entendre que s’ha d’utilitzar el catala amb els companys i les companyes que fa-
ran d’alumnes;

— adonar-se d’algunes estrategies corrents utilitzades per interactuar amb
persones no nadiues: parlar a poc a poc, repetir enunciats quan 'altra persona
no els entén, fer gestos i dibuixos, traduir esporadicament, reformular enunciats
mal formulats per I'interlocutor, oferir la paraula o I'expressié adequades quan
laltra persona no se’n surt, etc., i

— entendre, d’'una banda, que les trobades de conversa no son classes de llen-
gua, sind interaccions en que sovint es reflexiona sobre fets lingtiistics i, de l'altra,
que és molt important de crear un clima distés que afavoreixi I'intercanvi.?

2. Aquesta sessié de formacié va ser duta a terme per les signants d’aquest text amb I’ajut d’'una
noia d’origen xines que va narrar 'experiéncia com a aprenent de catala i que, llegint un text en la seva
llengua d’origen, va evocar la situacié de qui no entén la llengua que s’esta utilitzant en una classe.
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4. PRIMERS RESULTATS

Lexperiéncia es troba en fase d’avaluacio, la qual es realitzara a partir de qua-
tre fonts d’informacio:

1. Les observacions aplegades per la professora de I'aula d’acollida durant la
realitzaci6 de les activitats i els comentaris que han fet sobre 'experiencia els
nois i les noies d’aquesta aula.

2. Les apreciacions del professorat de catala, a partir del feedback que els ha
donat 'alumnat, és a dir, els nois i les noies que han actuat com a mestres, aixi
com el que es pot desprendre dels informes redactats.

3. Panalisi de les transcripcions dels enregistraments de les converses.

4. D’analisi de les opinions de nois i noies autoctons a partir dels informes.

Les primeres impressions ens fan pensar que I'experiéncia ha estat positiva,
tot i que pensem també que caldra introduir alguns ajustaments a la proposta,
com comentarem més endavant.

Aturem-nos a comentar alguns fets rellevants que sorgeixen d’una primera
audicié de les cintes. En primer lloc, els nois i les noies que actuen com a mestres
es prenen molt seriosament el paper que se’ls ha atribuit. Observem, en aquest
sentit, el que diuen, en els informes, dos dels nois professor:?

Lenregistrament és una bona pensada perque aixi es pot adonar del que
ha fet bé i del que ha fet malament, a més, és una manera de poder corregir
els seus errors.

Dos coses que no m’ha agradat és que parla molt en castella i que para
la grabadora molt.

Segons informes i enregistraments, qui actua com a mestre segueix, fil per
randa, el gui6 de treball en les seves fases diverses. D’altra banda, els i les mestres
corregeixen a vegades els enunciats de I'interlocutor, donen ajut quan se sollicita
o quan es detecta que I’altre el necessita. Es interessant de destacar que les cor-
reccions o l'activitat d’ajuda a la producci6 solen fer-se en un to de veu baix,
donant a entendre que no es vol exercir 'autoritat de manera coercitiva o que no
es vol interrompre el discurs de laltre. Considerem el segiient fragment de I’ac-
tivitat —que correspon al guié que es reprodueix a 'annex— realitzada per
I’Alex, noi autdcton, i la Beatriz, noia argentina, que feia tres mesos que havia
arribat a Catalunya en el moment de fer Penregistrament.

3. Els fragments dels informes que reproduim s6n una copia literal del que han escrit nois i
noies.



308 TREBALLS DE SOCIOLINGUISTICA CATALANA * 20 *

Fragment 14

1. Alex: — es necessita algun equipament especial- calcat-| vestit_men-
ta/| o no es necessita res/|:

2. Beatriz: — si necessita para poder para po poder fer- el deport es
necessita e- un--|cémo se dice traje o de de falda/|

3. Alex: - (to baix) vestit\|

4. Beatriz: - qué/|

5. Alex: - (to baix) vestit\]|

6. Beatriz: - un vestit o de de falda\|| y eso\|| o- un de XX\|?

En aquest cas observem, al final del torn 2, que la Beatriz obre, dins la inter-
accid, una seqiiencia la finalitat de la qual és que el company li proporcioni la
paraula que necessita per prosseguir ’activitat i que I’Alex ho fa de manera molt
discreta.

Més enlla d’aquestes seqiiencies en que es tracten formes lingtiistiques aillades
(lexic, morfosintaxi o pronunciacid), cal remarcar que els i les mestres vigilen
també la cohereéncia tematica d’allo que es diu. Aixi, per exemple, durant el relat
de les activitats quotidianes, un noi observa que la interlocutora d’origen estran-
ger explica allo que fa a la tarda per referir-se a continuacié de ’hora que va a
dormir. Llavors Pinterlocutor li pregunta si va a dormir sense sopar, demanda
que genera 'ampliacié del relat en una nova seqiiéncia.

En segon lloc, s’aprecia, en general, per part de nois i noies alloctons, un grau
similar de seriositat en la realitzaci6 de les tasques: intenten fer les activitats amb
els recursos de que disposen, demanen ajut i es deixen guiar. Aixo no vol dir que
les interaccions siguin tenses o ensopides. Ben al contrari, en algunes seqiiencies,
nois i noies riuen i es diverteixen, de la mateixa manera que incorporen temati-
ques no presents en el gui6.

El catala s’utilitza majoritariament; el castella sol apareixer com un recurs dis-
ponible per ser emprat en situacions de crisi: reformular un enunciat, traduir
quan sorgeixen problemes d’intercomprensid, o bé codificar enunciats no dispo-
nibles en el repertori en catala. Considerem el segiient fragment, extret també de
I’activitat realitzada per la Beatriz i I’Alex.

4. Codis utilitzats en la transcripcié:

— Els noms dels parlants han estat modificats per preservar 'anonimat de les persones.

— |, || 1] indiquen pauses més o menys llargues.

— \ indica entonacié descendent, / entonacié ascendent i — entonacié mantinguda.

— - indica allargament sillabic.

— _ indica interrupci6.

— XX indica un fragment incomprensible.

— els comentaris de qui transcriu s’han posat entre paréntesis.

5. La transcripcio és provisional; recull els trets basics de la produccid, pero requereix una revi-
si6 aprofundida pel que fa als aspectes paraverbals.
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Fragment 2°

1. Beatriz: - m’agrada jugar a las cartas-| a- al chinchén y a la escoba del
quince-| i al xinxon se juga amb set cartes i pot jugar tot el jugador que que
vulguis-| e- y se hace lo siguiente\| | quant te--| les set cartes-| tenim que que e-
juntar e- tres tres cartes de- del mateix- nimero-| o del mei mei ma mateix-
e- palo\| o sea copas oros bueno etcétera-| las otras cuatro las otras cuatro
cartas que te- sobran-| tenim que hacer lo mateix-| e- perd una que qu_ que
sobra-| con esa puedes puedes cortar-| en la taula hi ha dos dos mazos més
de- de cartes-| y- uno és per per agafar y el altre és per- agafar també pero a
la misma vez per tirar\| e- m- e- la gracia d’este joc és que es que puedes
juntar e- las set cart del mateix numero--| e- como por ejemplo el un el dos
el tres i el quatre-| el cinq i el seis i el set\| la- ma- mateix nimero-| y- si te-
nés les les set cartes iguales-| podiem cortar i ganar el el joc\|

2. Alex: - els esports que podria aprendre de la Beatriz és (rient) el xin-
xon\|

3. Beatriz: - el esport que que podria aprender de de--| espera que te diga
el nombre porque es raro\|
Alex: - (to baix) Alex Alex)\|
Beatriz: - de- Alex\| es- el como eral|
Alex: - Alex)\|
Beatriz: - no\| el- juego\| el parxis\|
Alex: - jo podria ensenyar a la Beatriz a jugar al parxis\|
Beatriz: — jo podria ensenyar a I’Alex el xinxon\|

0 XN

Es pot observar que Beatriz recorre al castella per incorporar elements lexics
no disponibles en catala («chinchén y a la escoba del quince»; «palo»; «copas,
0ros»; «mazos») i per organitzar el discurs («y se hace lo siguiente», «o sea», «<bue-
no etcéterar, «como por ejemplo») o per gestionar el repertori (vegeu torns 3, 5
17 del fragment precedent). El recurs del castella és, des del nostre punt de vista,
un procediment que serveix a la noia per fer fluid el seu discurs, per no inter-
rompre’l, com li hem vist fer en el fragment 1 i en els torns 3 i 5 d’aquest mateix
darrer fragment. Sembla que la Beatriz prefereix, en aquest cas, mantenir la flui-
desa de la descripci6 abans que aturar-se en la correcci6 lingiiistica. De fet, PAlex,
ha descrit préviament el funcionament del parxis d’una tirada, sense cap inter-
rupcid, i la Beatriz 'imita, sabent que el company 'entendra, malgrat I'ds d’'un
repertori mixt.

6. Aquest fragment mereixeria una transcripci6 fonetica, de manera que el lector o la lectora es
pogués fer carrec de les marques transcodiques (alternances de llengua, préstecs, insercions d’enun-
ciats en castella, etc.). Ara bé, per facilitar la lectura, hem adoptat Portografia estandard i hem as-
senyalat en cursiva aquells enunciats que es produeixen clarament en castella, sense cap mena
d’hesitacié i a un ritme rapid. Utilitzem la lletra rodona en la resta d’enunciats els quals, per bé que
no concorden amb la norma catalana, sembla que la parlant ha formulat en el que ella considera
catala.
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Moltes persones a Catalunya comprenen el catala, pero no el parlen perque els
interlocutors comprenen el castella i també perque, com es diu popularment,
«no es llancen». El mateix passa amb els eterns aprenents de I’angles. L'objectiu
dels enfocaments per tasques és precisament crear un marc favorable perque les
persones se «<submergeixin en la piscina», encara que no siguin «grans nedado-
res». Més enlla d’aquest simil, es persegueix que les persones tinguin com a pri-
mer objectiu I'eficacia comunicativa i aconsegueixin allo que s’han proposat de
fer. Les formes de la llengua es posen aixi al servei de la comunicacid i sén trac-
tades en el seu context de produccié. El que diem no significa que, posem per cas,
la Beatriz no necessiti millorar la competeéncia lingiiistica. Ara bé, pensem que
només ho aconseguira en la mesura en que es vegi involucrada en practiques
interactives concretes. Des d’aquest punt de vista, la interaccié en parelles fa part
—al costat d’altres activitats d’aula, en interaccié amb la mestra o en interaccid
amb materials didactics— del procés de socialitzacié en catala.

El mateix marc explicatiu es pot aplicar a nois i noies autoctons, els quals,
com hem dit, tenen també poques ocasions per emprar el catala en interaccions
conversacionals. Un fet rellevant en les dades enregistrades és que les activitats
en parella generen en nois i noies autoctons una taxa notable de reflexié meta-
lingiiistica, contextualitzada i immediata, quan corregeixen o quan aporten ajut
a companys i companyes. Pero també en la reflexié diferida, consignada en els
informes, s’adonen de les dificultats dels seus interlocutors i, el que és més inte-
ressant, reflexionen sobre els seus propis usos i les seves propies competeéncies.
Observem alguns exemples de comentaris en aquest sentit formulats per dife-
rents nois i noies:

+ No sap encara mantenir un dialeg en catala perd, més o menys ho sap
parlar, lentament i pensant... Crec que el que li falta és practica en la dialo-
gacio.

+ DPalumne té més dificultat en els verbs i fa castellanismes.

+ A mi m’ha servit per entrenar el meu catala.

+ ...com que a casa no parlo catala... al tenir que pensar em desenvolupa
més el cervell i el catala.

+ Coses que he apres han sigut que hi ha paraules que tenia apreses perd
que no deia i ara com que el parlo més doncs hi ha paraules que surten.

+ Una de les paraules que he apres avui es «freqiiend» que vol dir ‘nor-
malment’.

* De catala, he apres a utilitzar-lo més del que ja ho feia, perque sempre
parlo castella.

Des del punt de vista de les relacions interculturals, les dades demostren que
les trobades de conversa sOn, si més no, un marc favorable d’acostament entre els
collectius escolars. No hi ha hagut cap reaccié negativa davant les activitats, ni
per part de nois i noies estrangers ni per part de nois i noies autoctons. Ben al
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contrari, descobrim actituds de gran empatia. Observem alguns fragments, ex-
trets també dels informes:

+ Hem dit que quedem per anar a jugar al basquet el dissabte.

+ He apres que tenim bastants coses en comu i que ha de ser molt dur
tenir que anar a viure a un altre pais. M’agradaria seguir fent aixo perque
s’aprenen moltes coses entre dues persones de paisos diferents.

+ M’ha agradat aquesta experiéncia perqué som molt iguals.

+ Jo vull seguir fent aixd perqué passo un «rato» agradable i aixi apren
tant ell com jo i aixi fem amistat.

+ El que menys m’ha agradat és veure que es posa molt nerviés i que li
costa expressar-se perque jo em sento una mica identificada quan aprenc
altres idiomes i sé que es passa malament.

Nois i noies autoctons han adquirit també, a través de les tasques, informa-
cions sobre geografia, sobre les llengiies en diversos indrets del mén, sobre els
sistemes educatius dels paisos dels interlocutors, etc. En aquest sentit, les troba-
des de conversa constitueixen un intercanvi de coneixements i competencies, i
no una activitat de voluntarisme, en la qual una persona déna i Ialtra rep.

Finalment, hem pogut constatar que les portes de 'aula d’acollida s’han obert
de manera natural a la resta d’alumnat del centre. Aixi, nois i noies autdctons hi
van sovint a ’hora d’esbarjo per trobar els seus alumnes, per aprofitar amb ells i
elles les installacions informatiques o per participar en algun esdeveniment es-
pecial, com ara la celebracié d’un aniversari. El professorat de catala ha avaluat
positivament I’experiéncia, de manera que les trobades de conversa s’integraran
en el curriculum d’aquesta assignatura. Tot i aixi, pensem que cal introduir en la
proposta algunes millores i ajustaments, que esbossem a continuaci6, per fer-
la més efectiva.

En primer lloc, hem detectat que un parell d’alumnes alloctons, més xerraires
i amb moltes ganes de conversar, empren sovint el castella, com assenyala un dels
alumnes mestre més amunt. Sense establir prohibicions ni coaccions, pensem que
seria bo de discutir i acordar amb els nois i les noies uns criteris d’avaluaci6 de les
trobades que posessin en primer pla la utilitzacié massiva del catala i les relacions
entre Us i aprenentatge de la llengua. D’altra banda, també hem observat que al-
gunes parelles estan més preocupades pel producte final que no pas pel procés;
caldra, doncs, millorar el format de les tasques i les orientacions de treball.

En segon lloc, ens sembla que cal revisar els guions per a I'elaboracié dels in-
formes a fi i efecte que es converteixin en un motiu d’aprenentatge de I’tis escrit
per part de nois i noies autdoctons. La redaccié de 'informe suposa una activitat
d’escriptura significativa, en la qual es transmet (a la professora de I’aula d’aco-
llida i al professorat de catala) una informaci6 real, desconeguda per als destina-
taris. Es tracta, doncs, d’una situacié idonia per aprofundir en les caracteristi-
ques d’aquest tipus de text i perqué 'alumnat pari atencié en el procés de la



312 TREBALLS DE SOCIOLINGUISTICA CATALANA * 20 *

redacci6, planificant-la i revisant-ne tant el contingut com la forma. Els textos
recollits responen més a notes per a I'informe que no pas a un text acabat; cal-
dria, per tant, fer prendre consciéncia de la diferéncia. En aquesta mateixa linia,
es podria suggerir també d’organitzar taules rodones sobre 'experiéncia de ma-
nera que I'alumnat participant hagués de sistematitzar i resumir I’experiéncia
per explicar-la formalment davant un grup. Aquestes i altres indicacions, com
ara incloure I's del diccionari en les trobades, s’han d’anar perfilant conjunta-
ment amb el professorat de catala.

En tercer lloc, ens sembla que seria possible ampliar I'experiéncia a altres ma-
teries i proposar a nois i noies estrangers de fer de mestres de manera més formal
i donar-los tasques, per exemple, d’explicar elements de geografia i historia dels
paisos d’origen a ’alumnat catala.

5. CONCLUSIONS

La creacid, fa més de vint anys, d’una sola escola puablica per a la poblaci6 de
Catalunya ha estat, per a la gran majoria de la ciutadania, un encert i, alhora, un
repte constant. Promoure i mantenir 1'ts del catala en determinats centres edu-
catius, situats en zones geografiques en les quals predomina I'as del castella, no
ha estat ni és facil. El repte és major quan arriben a aquests centres alumnes pro-
cedents d’altres comunitats lingtiistiques, les quals adopten, com a primera llen-
gua vehicular, el castella, perque aquesta és la llengua que s’utilitza habitualment
en 'entorn del barri.

Alguns nois i noies acabats d’arribar no entenen que la llengua de la institucié
educativa sigui una i la del barri una altra. D’altres ho comprenen facilment per-
que I'experiéncia entronca amb la que han viscut en els seus paisos, en alguns
dels quals la llengua de ’escola i la llengua (o les llengiies) de la llar i del barri sén
diferents.

Es diria que als centres d’educacié primaria els processos de comprensi6 dels
usos lingiiistics a Catalunya s6n més facils i harmonics, segurament perque la
integracid de 'alumnat d’origen estranger és un afer de tota escola i no només
d’una part del professorat. En canvi, als centres d’educacié secundaria s obser-
ven entre el professorat posicionaments, actituds i usos més complexos, menys
homogenis i sobre els quals és delicat d’actuar. També nois i noies adolescents
posen en joc les seves identitats en les practiques lingiiistiques; és ben sabut que
qui domina poc una llengua se sent disminuit davant dels altres i és logic, per
tant, que tendeixi a utilitzar la llengua que coneix millor.

En aquestes circumstancies, no semblen oportunes les mesures coercitives i,
encara menys, com s’observa en alguns centres, la utilitzacié de la manca de
competeéncies en catala com un criteri per seleccionar 'alumnat o per barrar-li el
pas a un altre grau educatiu. Des del nostre punt de vista, la consideraci6 del
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catala com a eina de cohesio social ha de basar-se primer en la cohesi6 de la po-
blacié que acull. Si les escoles d’elit aconsegueixen que la seva poblacié empri i
aprengui la llengua de la institucid, i recorren totes les distancies i tots els obsta-
cles, i admeten usos multilingiies en les situacions informals, els centres d’educa-
ci6 secundaria també haurien d’aconseguir-ho. Per fer-ho sembla necessaria la
implicacié dels diversos collectius que conviuen als instituts. El nostre objectiu
en endegar el projecte de trobades de conversa vol ser una petita contribuci6 en
aquesta direcci6.

Des del nostre punt de vista, la proposta, com hem dit, millorable i revisable,
ha pogut dur-se a terme gracies a la cooperacié del professorat de catala, que ’ha
incorporada en el curriculum de Passignatura en adonar-se que, de fet, s’estava
obrint una via d’impuls a I'Gs viu i comunicatiu de la llengua catalana entre
I’alumnat. Caldra pensar a aconseguir la implicacié de bona part de ’equip do-
cent i a ampliar experiéncia en altres materies.
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ANNEX

Exemple de guio per a una sessié de conversa
entre aprenents autoctons i al-loctons

Sessi6 5: RUTINES i LLEURE. Gustos i preferéncies: els esports i els jocs

DATA:
P: A:

RECORDATORI: S’ha d’enregistrar tota la sessié. Abans de comengar s’ha de dir la data
i el nom dels participants.

Activitat 1. El/la professor/a explica el tema de la sessi6é (gustos i preferéncies: els esports
i els jocs). Per comengar es fara el segiient joc.

El/la professor/a triara un esport de la llista A; 'alumne/a en triara un de la llista B. Un
cop triat, escriuran el nom de esport en un paperet, el plegaran i el donaran a laltra per-
sona, que el guardara sense llegir-lo.

LLISTA A LLISTA B

el basquet I’hoquei sobre herba
el futbol el criquet

el waterpolo Patletisme

el patinatge el beisbol

el tennis la natacié

el fronté I’hoquei sobre patins
el futing el ping-pong

Llavors el/la professor/a comencara a fer preguntes per tal d’endevinar quin és ’'esport que
ha triat "alumne/a. Les preguntes tenen sempre dues opcions. Ualumne/a ha de dir quina és
la correcta. Al cap de cinc preguntes, s’ha d’endevinar el nom de I'esport. Després es desplega
el paper i es mira si s’ha encertat o no.

Preguntes:

. Es un esport que es practica en equip o es pot practicar en solitari?

. Es necessita un espai especial o es pot fer a qualsevol lloc?

. Es necessita algun objecte per practicar-lo o no cal res?

. Es necessita algun equipament especial (calcat, vestimenta...) 0 no es necessita res?
. Es un esport freqiient o no és gaire habitual?

Després li toca el torn a alumne/a, el qual haura de fer també preguntes per encertar
Pesport triat pel/per la professor/a.

Activitat 2. El/la professor/a explica a I'alumne/a els esports més freqiients a Catalunya,
encara que no estiguin a la llista. Si 'alumne/a no coneix les regles, se li han d’explicar, se-
guint esquema de les preguntes de I'activitat 1 i afegint-hi les regles.

G W N =
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Després 'alumne/a ha de fer el mateix pero referit al seu pais. A continuaci6 es fa la
comparacid i s’observa quins esports son iguals a Catalunya i al pais de 'alumne/a i quins
son diferents o menys habituals.

Activitat 3. El/la professor/a explica quins sén els seus esports preferits i quins practica o
li agradaria de practicar. Palumne/a ha de fer el mateix.

Activitat 4. El/la professor/a explica a quins jocs sol jugar que no siguin esports (cartes,
loca, el parxis, els escacs, les dames o altres). Si 'alumne/a no en coneix algun o cap, el/la
professor/a en tria un i li explica com s’hi juga. Ualumne/a ha de fer el mateix.

Per exemple:

Per jugar a 'oca es necessita un tauler amb caselles de dibuixos, un dau i fitxes de colors.
Cada jugador/a té una fitxa d’un color diferent de les dels altres jugadors/res. Es comenga
tirant el dau. Qui treu el nimero més alt comenca. Els/les jugadors/res avancen per les ca-
selles segons el nimero que surt al dau en cada tirada. Pero hi ha caselles maleides. Si s’hi
cau, es pot haver de tornar a comengar o no poder tirar durant algunes jugades. Pero també
hi ha caselles que permeten d’avangar més de pressa o tornar a jugar. Guanya la persona que
arriba primer al mig del tauler.

Aquesta explicacié es pot acompanyar de dibuixos.

Activitats finals:

a. D’entre totes les informacions intercanviades, la parella ha de trobar els esports i els
jocs que podrien aprendre 'un de I'altre.

b. Dalumne/a ha de gravar una petita explicacid, com per exemple: «Jo podria ensenyar
a X a fer atletisme perque és un esport que jo he practicat molt. També podria ensenyar-li a
jugar al joc... perque és molt divertit / molt facil [...]».

S’escoltara la gravaci6 i entre professor/a i alumne/a es comentaran les coses que s"han
dit bé, les que no s’entenen gaire, les que es podrien dir d’una altra manera...

Després 'alumne/a dira tot el que ha apres en la sessié.

c. El/la professor/a escriura el seu informe seguint el guio.

Gui6 de 'informe:

A quina hora has fet lactivitat, amb qui, de queé heu parlat, que has apreés de Palumne/a,
que tha sorprées més, quins gustos esportius teniu en comu, qué podrieu fer junts, que
penses de Pexperiéncia, que has apres de catala...





